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Szanowni Panstwo, oddajemy w Wasze rece kolejny tom Zeszytéw Naukowych Uczelnianej Rady
Doktorantéw Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego. Jego tematyka osadzona jest w obszarze filozofii
edukacji, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na tradycje Szkoty Lwowsko-Warszawskiej. Uniwersalnos¢ jej
podstawowych zalozen stanowi warto$¢, ktdra sklania do podjecia rozwazan w zakresie zwigzanej z nig
tematyki. Ryszard Jadczak dokonujgc charakterystyki Szkoly Lwowsko-Warszawskiej podkresla, iz
cechowal jg realizm, obiektywistyczna teoria prawdy, dostrzeganie w ksztalceniu filozoficznym drogi do
rozwoju kultury intelektualnej narodu. Filozof, ktéry postepuje wedtug owych postulatéw powinien by¢
zatem osobg zaangazowang spolecznie, gotowa do wdrazania programoéw ksztalcenia i wychowania
narodowego. Ksztaltowanie owych postaw byto istotne z perspektywy okresu historycznego, w ktorym
funkcjonowali przedstawiciele Szkoty Lwowsko-Warszawskiej. Czas zaboréw oraz préba przygotowania
spoleczenstwa do zmian jakie niesie ze soba niepodleglos¢ byly wyzwaniem przed ktérym staneli
zalozyciele owego nurtu filozoficznego (m.in. Kazimierz Twardowski). Do rozkwitu Szkoty Lwowsko-
Warszawskiej - w dwudziestoleciu miedzywojennym - przyczynili si¢ uczniowie oraz kontynuatorzy
zapoczatkowanej przez Twardowskiego mysli filozoficznej, byli to: m.in. Bogdan Nawroczynski, Tadeusz
KotarbinskiiJozef Bochenski.

Autorzy opublikowanych w niniejszym tomie prac podjeli probe analizy i poglebionego namystu
nad pogladami i tezami przedstawicieli Szkoty Lwowsko-Warszawskiej. Artykul Magdaleny Wedzinskiej
przybliza biografi¢ oraz twérczos¢ Bogdana Nawroczynskiego. Autorka w swej pracy opisala postulowany
przez Nawroczynskiego ideal osobowy nauczyciela, na ktéry skladaja sie: zalety osobiste, talent
pedagogiczny, merytoryczne przygotowanie oraz wiedza pedagogiczna. Dominik Traczykowski
w przedstawionym artykule skoncentrowal si¢ na rekonstrukcji pogladow Kazimierza Twardowskiego,
w szczegolnosci dotyczacych nauczania, wychowania mlodziezy oraz zasad, ktérymi powinien kierowac sie
nauczyciel w podejmowaniu owej dziatalnosci. Istote patriotyzmu, wychowania do patriotyzmu oraz
problem obowigzku obrony ojczyzny w ujeciu Jozefa Bochenskiego ukazuje Lukasz Cieslakowski,
przywolujac dzieta wspomnianego filozofa. Proces resocjalizacji w twoérczosci Tadeusza Kotarbinskiego
zostal poddany analizie przez Natali¢ Gniadek. Autorka nakreslila poglady Kotarbinskiego ujmujac je
w kategoriach: etyki, prakseologii, zmian w polskim prawie penitencjarnym, podkreslajac tym samym
zainteresowanie problemami spolecznymi owego pedagoga.

W prezentowanym tomie znajdujg sie rowniez dwa krotsze teksty. Pierwszym z nim jest recenzja
ksigzki Piotra Zwierzchowskiego ,Spektakl i ideologia. Szkice o filmowych wyobrazeniach $mierci
heroicznej”, ktorg przyblizyta nam Patrycja Dziubczynska. Opinia stanowi drugi ze wspomnianych tekstow,
a jej autorem jest Maciej Gorecki. W swoim wywodzie ukazuje on wlasne spojrzenie na perspektywe
dalszego rozszerzenia Unii Europejskiej.

Zapraszamy do lektury!
Goretta Siadak
Sekretarz Redakcji
ZN URD UKW
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Abstract:

Streszczenie artykulu:

W artykule rekonstruuje poglady Kazimierza Twardowskiego
dotyczace metod - sposobdw nauczania i wychowania mtodzie-
zy. Przyblizam réwniez gtéwne zasady dydaktyczne jakimi we-
dlug profesora powinien kierowac si¢ nauczyciel w swojej pracy
z mlodzieza. Rekonstrukcje uzupelniam o cechy osobowosci ja-
kimi wedlug Kazimierza Twardowskiego powinien odznaczac¢
sie dobry nauczyciel, by jak najskuteczniej oddziatywac na swo-
ich podopiecznych swoja postawa. Posiadane przez niego po-
glady odnosze¢ nastepnie do postaci profesora jako nauczyciela
nauczycieli, ktéry swoja teori¢ wprowadzal w czyn.

Stowa kluczowe:

Filozofia edukacji, Kazimierz Twardowski, Szkota Lwowsko —
Warszawska, patriotyzm, dydaktyka, filozofia analityczna

In this article I would like to reconstruct Kazimierz Twardowski’s views concerning the manners and methods
in teaching and education of youth. My aim is also to approximate the main principles of teaching, which
according to the professor, a teacher should follow in his work while working with youth. Reconstructions
presented by me are complemented with personality traits, which according to the professor, a good teacher
needs to have in order to interact with his disciples as successfully as possible. In my presentation I refer to the

professor, who as a teacher of teachers introduced his theories into practice.

Key words:

Philosophy of education, Kazimierz Twardowski, Lvov-Warsaw School, patriotism, didactic, analytic

philosophy
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Dominik Traczykowski

Wstep

Posta¢ Kazimierza Twardowskiego byta wielokrotnie przedmiotem dociekan zaréwno ze strony filo-
zoféw, jak i pedagogow. Jego poglady filozoficzne analizowal przede wszystkim Ryszard Jadczak, czego efek-
tem sg liczne publikacje, miedzy innymi: Kazimierz Twardowski. Twoérca szkoly Iwowsko-warszawskiej (1991),
Cztowiek szukajgcy etyki: filozofia moralna Kazimierza Twardowskiego (1993), Mistrz i jego uczniowie (1997).
Od strony pedagogicznej posta¢ Twardowskiego byta przedmiotem zainteresowania, mi¢dzy innymi Kazimie-
rza Sosénickiego - Kazimierz Twardowski jako pedagog (1959), jak réwniez Wladystawy Szulakiewicz - Dzia-
talnos¢ wychowawcza szkoty ludowej w ujeciu Kazimierza Twardowskiego (1996), Dziatalnos¢ oswiatowa i mysl
pedagogiczna Kazimierza Twardowskiego (1996), Istota i zakres dydaktyki ogélnej w Szkole Kazimierza Twar-
dowskiego (Kazimierz Twardowski — Kazimierz Sosnicki - Bogdan Nawroczy#iski) (2000). Z kolei badania nad
biografia Twardowskiego prowadzila Anna Brozek, czego wynikiem jest publikacja Kazimierz Twardowski
w Wiedniu (2010), ktéra przedstawia prawie 30 lat Zycia tego mysliciela, opisujac miedzy innymi kwesti¢ jego
wychowania w ,,zarliwie patriotycznej” rodzinie.

Dlatego tez celem niniejszego tekstu nie jest odkrycie na nowo zbadanych juz faktow, lecz zaprezen-
towanie oddzielnych dotad uj¢¢ jako pewnej calosci. Inaczej moéwiac, chodzi o ukazanie postaci Kazimierza
Twardowskiego jako patrioty, filozofa, nauczyciela, osoby, w ktérej owe nastawienia przenikaly si¢ tak $cisle,
ze mozna by rzec, tworzyly one w zasadzie jednolita postawe, bedaca zaréwno wyrazem osobistego przepisu na
zycie, jak i metoda na odbudowe wyniszczonego zaborami kraju. W owych nastawieniach zyciowych na plan
pierwszy wysuwaly sie¢ za$ takie cechy charakteru jak: pracowito$¢ czy poswigcenie. Moim zadaniem bedzie
odszukanie powigzan pomi¢dzy tymi nastawieniami zyciowymi, uwypuklenie powigzan oraz umiejscowienie
omawianych nastawien w kontekscie Zycia i tworczosci Twardowskiego.

Patriota

Kazimierz Jerzy Adolf ze Skrzypny Ogonczyk — Twardowski, gdyz tak si¢ wlasciwie nazywal, urodzit
sie 20 pazdziernika 1866 roku w Wiedniu, zmarl za$ 11 lutego 1938. Wychowywat si¢ - jak sam to okreslil -
w ,umiarkowanie religijnej i Zarliwie patriotycznej” rodzinie. O wplywie przekazywanych mu wartosci i tego,
jak wplynely one na ksztaltowanie si¢ jego osobowosci, mozna si¢ przekonac czytajac jego dzienniki mlodzien-
cze. Jako pietnastolatek, jeszcze za czaséw swojej nauki w Wiedenskim Theresianum pisal: ,,Ja jestem w stanie
znie$¢ wiele, ale jedno ciazy mi na sercu wigcej niz co$ innego: i zawsze pytam si¢: Dlaczego nie moge konczy¢
nauki w Ojczyznie, miedzy rodakami? Dlaczego miedzy obcymi?”!

Patriotyzm mtodego Twardowskiego wyrazony w tych stowach, cho¢ bez watpienia szczery, byt zapew-
ne spowodowany nie tylko samg mitoscig do Ojczyzny, lecz takze mlodziencza miloscia, ktéra w Ojczyznie
zostala. Jednakze, juz dorosty Twardowski z calg powaga i sSwiadomoscig swoich stéw w listach do ojca pisal:

»Celem mojego Zycia jest praca dla Kraju.”

Zdanie to doskonale oddaje, czym wedtug Twardowskiego charakteryzowatla si¢ postawa prawdziwego
patrioty. To nie sama milo$¢ do Ojczyzny jest wykladnig patriotyzmu, jak stusznie zauwaza profesor — oséb
mitujacych Ojczyzne jest wiele. Trudno wrecz jest znalez¢ cztowieka, ktéry by wlasnego kraju nie kochal, ktory
by nie darzyt go sympatig i szczerym uczuciem. Jest to naturalna wi¢z wynikajaca z przywiazania do rodzin-
nych stron, w ktorych sie cztowiek wychowal, do otoczenia, w ktérym dorastal, do najblizszych, z ktérymi
zyje i wreszcie do jezyka, ktorym si¢ postuguje a ktérego uczyl sie od dziecka. Dlatego to wlasnie prace uwazat

1. K. Twardowski, Dzienniki miodziericze (1881-1887). Uzupelnione Dziennikiem Marii Gasowskiej (1881),
wierszami wiedenskimi (1882) oraz korespondencja z rodzicami (1882-1893), Jozefem Krypiakiewiczem
(1885-1886) i Wojciechem Dzieduszyckim (1885-1891). Wydata Anna Brozek, Wydawnictwo Naukowe Sem-
per, Warszawa 2013, s. 27.

2. Ibidem, s. 120.
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Kazimierz Twardowski jako patriota, filozof, nauczyciel

Twardowski za wyznacznik prawdziwego patriotyzmu. Praca na rzecz kraju, nieustanne po$wigcenie dla niego
ma odrdznia¢ prawdziwg mito$¢ do Ojczyzny od zwyklego poczucia tozsamosci plemiennej. Twardowski pisat:

A jednak o ten czyn i to dzialanie przede wszystkiem chodzi. I to nie o czyn jednorazowy lub dziatanie dorywcze,
lecz o stalg nieprzerwang, wytrwatg, wcigz ku jednemu i temu samemu celowi skierowang prace. Celem tym do-
bro Ojczyzny. Tem wlasnie rozni sig prawdziwy patryota od czlowieka, ktoremu brak rzetelnej mitosci Ojczyzny,
ze patryota ponad wszystkie cele stawia dobro Ojczyzny |[...J°.

Taka wlasnie nieprzerwana, wytrwala wciaz ku jednemu i temu samemu celowi skierowang prace Twar-
dowski ofiarowal Ojczyznie. Nalezy jednak w tym miejscu zada¢ pytanie, ku jakiemu celowi skierowana byla
ta praca? Celem nadrzednym wszystkich wysitkéw profesora bylo dobro Ojczyzny - to oczywiste. Jednakze
dobro to mozna realizowa¢ na wielu ptaszczyznach i na wiele sposobéw. Polityk moze dba¢ o dobro Ojczyzny
reprezentujac jej interesy na arenie migdzynarodowej, artysta moze wzbogaca¢ dorobek kulturowy swojego
kraju, a takze dbac o jego rozpoznawalnos$¢ na $wiecie, inzynier moze z kolei projektowa¢ mosty, drogi, tory,
budujac tym samym infrastrukture kraju, ekonomista z kolei moze dba¢ o rozwdj gospodarczy, polepszajac
dobrobyt obywateli. Jaka role w stuzbie dla Ojczyzny wyznaczyt sobie Twardowski? Otéz postanowil za gtow-
ny cel swojej pracy dla dobra narodu przyja¢ ksztalcenie nastepnych pokolen Polakéw. Chcial odbudowac
wyniszczong przez zabory edukacje Polska. Caly swoj wysitek wlozyl w szkolenie przysziej kadry naukowej,
przysztych naukowcow, nauczycieli i wychowawcow, ktorzy dalej beda ksztalcili pokolenia mtodych Polakéw
i tym samym dadza potrzebny impuls do rozwoju Ojczyzny.

Mozna zauwazy¢, ze pomimo tego, iz sam pozytywizm jako okreslone nastawienia filozoficzne nie
przemawial do Profesora, to jednak jego dziatanie wpisywato si¢ w owa pozytywistyczng wizj¢ odnowy kraju.
I to pomimo tego, iz mysli pozytywistycznej zarzucal, ze taczy w sobie zbyt wiele koncepcji, pogladéw, i ze jest
zbyt kompilacyjna. Niemniej jednak sam realizowal zaréwno haslo ,,pracy u podstaw”, chociazby pod postacia
swojego podrecznika dla nauczycieli szkdét ludowych, jak i postulat emancypacji kobiet, pomagajac im w zdo-
byciu wyzszego wyksztalcenia poprzez opieke naukowa oraz ulatwienie ubiegania si¢ o stypendia naukowe.

Filozof

By osiagnac¢ wyznaczony przez patriotycznego ducha cel, czyli rozwdj intelektualny kraju, Twardowski
musial mie¢ dobrze okres§lone metody dydaktyczne, wypracowane plany nauczania i metody pracy z uczniem.
Musial okredli¢, co nalezy uczniowi przekazac by, jak kazdy dobry uczen mogl dalej samodzielnie podazy¢
droga nauki. Wiele cennych informacji dotyczacych tej problematyki mozna znalez¢ w artykutach z zakre-
su nauczania filozofii. Tematyke ta po cze¢sci podejmuje M. Wozniczka w publikacji Rekonstrukcja pogladow
przedstawicieli Szkoly Lwowsko-Warszawskiej na proces nauczania filozofii (1999). Mozna takze siegnac¢ do
pism Twardowskiego z zakresu psychologii, w ktérych zawarl wiele spostrzezen dotyczacych samego przyswa-
jania informacji przez czlowieka. Jednak nieocenionym zrédlem wiedzy na ten temat jest przede wszystkim
jego podrecznik dla nauczycieli, czyli Podstawowe pojecia dydaktyki i logiki, ktérego juz sam tytul daje nam
pewien wglad w to, jak profesor postrzegal wlasciwy sposob edukacji. Tematyka istoty i zakresu dydaktyki
w mysli Twardowskiego zostala po czesci poruszona przez W. Szulakiewicz (2000), zatem przedstawig tylko
podstawowe zalozenia, jakie Twardowski przyjmowal w stosunku do metod nauczania.

Twardowski za dydaktyke uwazal ,,umiejetnos¢, ktéra podaje zasady i sposoby nauczania™, wyrdzniat
przy tym trzy nauki pomocnicze dydaktyki, niezbedne nauczycielowi, by mégt w sposéb skuteczny ksztalci¢
uczniéw. Sa nimi psychologia, logika i nauka o wychowaniu moralnym, czyli etyka. Oczywiscie wyboru tego
nie pozostawial bez uzasadnienia.

3. K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, red. A. Brozek, J. Jadacki, Copernicus Center Press, Krakéw 2013, s.4.
4. K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce
prywatnej, Towarzystwo Pedagogiczne, Lwow 1901, s. 10.
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Za nauke, ktéra powinna by¢ nieustannie obecna w procesie uczenia, Twardowski uwazat logike. Wy-
bér uzasadnit dwojako, po pierwsze nauczyciel jako osoba posiadajaca wiedze¢ dotyczaca okreslonej dziedzi-
ny, w procesie nauczania przekazuje posiadane przez siebie wiadomosci, przekazuje je za§ w formie sadow,
bowiem wiedzie¢ co$ to inaczej mdc wyglosi¢ sad prawdziwy, zatem niezbedna jest nauczycielowi znajomos¢
logiki jako nauki o prawdziwosci sadow.

Po drugie, Twardowski wychodzil z zalozenia, ze w procesie edukacji powinnismy skupi¢ sie nie tylko
na przekazie konkretnych informacji, lecz takze na wyksztalceniu w mlodym czltowieku zdolnosci intelektu-
alnych. Nie mozemy ksztalci¢ tylko materialnie, musimy takze ksztalci¢ formalnie. Twardowski nie byt przy
tym formalista dydaktycznym. Co prawda nadawal ksztalceniu formalnemu szczeg6lng wage, jednak nigdy nie
twierdzil, ze nauczanie materialne moze by¢ z jakichkolwiek powodéw ograniczane. Uznawal, ze obie formy
nauczania sg niezbedne w procesie edukacji. Zwracal jednak uwage na to, ze ksztalcenie formalne pomijane
jest czesto w obrebie tych przedmiotéw nauczania, w ramach ktérych istnieje mozliwo$¢ pomijania tej formy
ksztalcenia bez uszczerbku dla przekazywanych informacji. Przykladowo w nauczaniu historii mozna prze-
kaza¢ same fakty bez ukazywania polaczen i zaleznosci pomiedzy nimi, bez proby wykazania, ze sg one lo-
gicznym nastepstwem poprzedzajacych je wydarzen. Mozna dzigki temu szybko osiagnaé zauwazalne postepy
w wiedzy uczniéw, jednak wyniki pisanych przez nich wypracowan, czy sprawdzianéw, nie beda odzwiercie-
dlaly poziomu rozwoju intelektualnego ucznia, przez co ewentualne braki w wyksztatceniu formalnym pozo-
stang niezauwazone.

Twardowski zauwazal, ze ksztalcimy przeciez nie z samego obowigzku edukacji. Naszym koncowym
efektem nie moze by¢ maly bank wiedzy, ktéry nie tylko nie potrafi z tej wiedzy korzysta¢, lecz takze wraz
z uplywem czasu zaczyna wiedze tg zapominac. Wiedza, ktérg przekazujemy musi nie tylko by¢, lecz takze by¢
wykorzystywana. Cztowiek powinien ze swojej wiedzy czyni¢ uzytek, kazdego dnia, w kazdej chwili musi na
miare swoich potrzeb i mozliwosci rozumie¢ otaczajaca go rzeczywisto$é, by moc w tej rzeczywistodci dziata¢
z pozytkiem dla spoleczenstwa i siebie samego. By zrozumiec¢ co$ trzeba mie¢ §wiadomos¢ istniejacych po-
miedzy faktami polaczen i powigzan, z kolei by dostrzec te polaczenia konieczna jest zdolnos¢ krytycznego
mys$lenia. Zatem trzeba wprawia¢ mltodziez do postugiwania si¢ metodami rozumowania, wnioskowania i do-
wodzenia, by w przysztosci mtody czlowiek byt w stanie samodzielnie wyglasza¢ sady prawdziwe, a nie tylko
powtarzac je po nauczycielu.

Wiaze si¢ z tym takze charakterystyczny nacisk Twardowskiego na nauczanie metod samodzielnej pra-
cy, samodzielnej nauki, a takze na sposoby zache¢cania ucznia do samodoskonalenia’. Twardowski wychodzit
z zalozenia, Ze powinni$my uczy¢ nie filozofii, lecz filozofowania, nie historii, lecz samego odtwarzania faktéw.
W procesie edukacji mamy po prostu ,uczy¢ myslenia”. Tu uwydatnia sie rola kolejnej z nauk pomocniczych,
czyli psychologii, rozumianej w sensie XIX-wiecznym, czyli jako psychologia introspektywna. Oczywiscie po-
taczenie psychologii z dydaktyka nie jest rzecza niezwykla, przeciez by by¢ skutecznym w swojej pracy nauczy-
ciel musi zna¢ prawa psychologiczne rzadzace procesem poznawczym czlowieka. Musi takze rozpoznawaé
indywidualne potrzeby, zdolnosci i ograniczenia kazdego z uczniéw, by dostosowaé do jego mozliwosci sposob
i tempo ksztalcenia. Powinien ponadto umiejetnie rozpoznawac zainteresowania uczniéw, by prowadzi¢ tok
nauczania w oparciu o ich naturalny poped do wiedzy. Znajomo$¢ psychologii, umozliwia takze ukierunkowa-
nie w uczniach ich naturalnej ciekawosci w sposdb pozadany przez nauczyciela. To z kolei pozwala na zdobycie
uwagi ucznia oraz utrzymanie jej przez potrzebny czas.

By raz zdobytego zainteresowania nie straci¢, profesor Twardowski zaleca by nauke prowadzi¢ zgodnie
z nastepujacymi zasadami:

5. W. Szulakiewicz, Istota i zakres dydaktyki ogdlnej w Szkole Kazimierza Twardowskiego (Kazimierz

Twardowski - Kazimierz So$nicki - Bogdan Nawroczynski) [w:] Inspiracje dla wspélczesnej edukacji w dyda-

ktyce Drugiej Rzeczypospolitej, red. D. Drynda, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000, s. 24.
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- zasadg blyskotliwosci, czyli by nowe rzeczy wprowadzaé w sposéb mozliwie jak najciekawszy,

- zasadg praktycznosci, a wigc wykazaniem, w jaki sposéb mozna wykorzysta¢ nowo zdobyta wiedze,

- zasadg urozmaicenia, by wiedza nie byta przekazywana w sposéb jednostajny i monotonny,

- oraz przeciwdzialaniu znuzeniu i zmeczeniu uczniéw, a zatem, by czyni¢ przerwy w nauce, tak aby uczniowie
mogli odpoczac.

Psychologia w procesie nauczania pelni w ocenie Twardowskiego rol¢ nauki po réwno wzbogacaja-
cej warsztat pedagogiczny nauczyciela i umiejetnosdci ucznia. Nauczyciel w miare potrzeb powinien ucznio-
wi przekazywa¢ informacje dotyczace psychologicznych podstaw mozliwosci powstania wiedzy, sposobow
w jaki ja nabywamy, zasad psychologicznych jakie stosuje si¢ w nauczaniu. Powinien zaznajomi¢ takze uczniow
z podstawami proceséw poznawczych cztowieka. Inaczej méwiac, dobry nauczyciel powinien nauczy¢ jak
uczy¢ si¢ samemu. Powinien przekaza¢ niezbedng ku temu wiedze¢ psychologiczng, by uczen wiedzial jak ma
kierowa¢ swoim procesem zdobywania nowych informacji, jak przyswaja¢ informacje trudne, jak skutecznie
uczy¢ si¢ na pamiec.

Przy uczeniu si¢ na pamig¢, profesor Twardowski zaznaczal, ze jest to forma niezbedna w procesie edu-
kacji, pozwala ksztalci¢ zdolnosci intelektualne ucznidw, zalecal jednak, by ograniczac stosowanie tej metody
i zadawac uczniom na pamie¢ tylko kroétkie fragmenty czytanek, wiersze, piosenki, by nie wyksztalci¢ w uczniu
przekonania, ze wszystkiego mozna sie ,wykuc’, bez zrozumienia. Takiemu sposobowi przyswajania wiedzy
Twardowski nakazywal przeciwstawia¢ si¢ kategorycznie i konsekwentnie. Nauczyciel powinien mie¢ pew-
nos¢, ze uczen dany problem rozumie, by taka pewnos¢ osiagnacé w razie potrzeby zalecal odpytywanie ucznia
z danego problemu, zadajac przy tym jedno pytanie w wielu formach, pytajac sie o rézne aspekty jednego za-
gadnienia badz tez proszac o zastosowanie posiadanej wiedzy w praktyce®.

Nauka zasad psychologii miala w oczach Twardowskiego jeszcze jedno zadanie. Otéz szkota w prze-
konaniu profesora miata realnie przygotowac ucznia do Zycia w spoleczenstwie, nie tylko przekaza¢ mu ency-
klopedyczng wiedzg, lecz takze nauczy¢ zasad wspodlzycia spolecznego. Dlatego tez, by kazdy z uczniéw mogt
w pelni odnalez¢ sie w otaczajacej go rzeczywistosci, by mogt zrozumiec zasady, ktére rzadza zZyciem spotecz-
nym, Twardowski zalecal, by uczy¢ psychologii, jako nauki opisujacej prawa kierujace naszym zachowaniem
1 postepowaniem.

Jak bylo juz wspomniane, wyksztalcenie psychologiczne nauczyciela miato stuzy¢ temu, by nauczyciel
byt skuteczny w swojej pracy. By umiejetnie zdobywal uwage uczniéw, by zachecat ich do pracy poprzez ukie-
runkowanie ich naturalnej ciekawosci. Nauczyciel mial za zadanie takze skutecznie manipulowaé ambicjami
ucznia, by ten chcial ksztalci¢ si¢ samemu oraz dbac¢, by w klasie panowata zdrowa rywalizacja i wspotzawod-
nictwo, poniewaz to motywuje mltodych ludzi do samodzielnej pracy. Nauczyciel, by zacheci¢ uczniéw do
samoksztalcenia powinien oddziatywa¢ na podopiecznych takze przez swoja osobowos¢. Powinien zdoby¢
zaufanie i przywigzanie uczniéw, poniewaz:

...uczniowie szczerze do nauczyciela przywigzani, nabierajg zamitowania do nauki i wszystkiego co si¢ z nig
tgczy, gdyz kazde uczucie, skierowane ku pewnej osobie, ogarnia w wigkszym lub mniejszym stopniu wszystko,
co si¢ z tg osobg tgczy. W celu pozyskania przywigzania uczniow musi nauczyciel wobec nich postgpowac zawsze
z jak najwigkszqg zyczliwoscig i wyrozumiatoscig; uczniowie muszg na kazdym kroku przekonywad sig, ze nauczy-
ciel pragnie jedynie ich dobra; wszelkie uszczypliwe uwagi, wszelkie szykanowanie, osmieszanie lub lekcewazenie
uczniow byloby jednem z najcigzszych przewinien nauczyciela, ktory sam powinien miec dla uczniéw serce i za-
wsze patrze¢ w ich serca.”

6. K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce
prywatnej, Towarzystwo Pedagogiczne, Lwow 1901, s. 202.
7. Ibidem, s. 206.
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Powinien takze dbac o szacunek i powage swojej osoby. Przestrzegac raz ustanowionych w klasie zasad,
by¢ stownym i konsekwentnym w swoim postepowaniu. Nie moze kltamac, przeinacza¢ prawdy, czy podawac
wymijajacych odpowiedzi, do niewiedzy otwarcie si¢ przyznawac i jak najszybciej braki uzupetniaé. Zobowia-
zany jest takze nieustannie uczniéw do nauki zacheca¢, budowa¢ w nich wiare we wlasne sity, unika¢ przy tym
zbyt wysokich wymagan, za trudnych zadan czy pytan. Pod Zadnym pozorem nie moze czyni¢ jakichkolwiek
uwag, ktore by w uczniach wywotaty watpliwosci, co do wtasnych mozliwosci, zdolnosci badz umiejetnosci.
Nie moze tez narzeka¢, na cigzki los, jaki to skazal go na prace nauczyciela.

Kolejnym czynnikiem sprawiajacym, ze mlody czlowiek po$wigca swdj czas na samodzielng nauke
jest obowigzkowos¢. Jednakze, jak w uczniu wywota¢ naturalne i szczere poczucie obowiazku, nie sztuczne
poczucie przymusu do nauki, ktére skutkuje tym, ze jak tylko uczen poczuje, ze czynnik powodujacy przymus
zniknie, to porzuci prace nad sobg i przedtozy uciechy i lenistwo nad swoja edukacje. Inaczej méwiac, jak
sprawi¢, by uczen, nawet poza szkola, nawet po jej ukonczeniu poswiecat si¢ swoim obowigzkom, wykonywat
je z najwyzsza starannoscia i dbaloscig o szczegoly? Twardowski upatruje odpowiedzi na to pytanie w naucza-
niu moralnym, ta wlasnie ze wszystkich nauk pomocniczych dydaktyki profesor uwazal za najwazniejsza i to
wlasnie nauka zasad moralnych pozwoli na to, by mtody cztowiek charakteryzowal si¢ poczuciem obowigzku
i samodyscypliny. Twardowski pisal: ,Dbalo$¢ o rozwéj moralny dzieci jest niezbednym warunkiem skutecz-
nosci nauki. Dziecko bedzie sie tylko wtedy skutecznie uczy¢, gdy bedzie sie przy nauce kierowa¢ poczuciem
obowiazku, gdy bedzie si¢ uczy¢ pilnie i wytrwale. Przymioty te moze w dziecku wyrobi¢ i wzmocni¢ jedynie
wychowanie moralne.™®

By wyksztalci¢ w mlodym cztowieku poczucie obowiazku, szkota w ujeciu profesora Twardowskiego
powinna uczy¢ dzieci panowania nad sobg. Dziecko musi zawsze panowa¢ nad swoimi zachciankami, nad
swoim charakterem, temperamentem i zachowaniem. Musi wprawia¢ si¢ w kontrolowaniu swoich popeddw.
Dlatego tez nalezy wpaja¢ mtodemu cztowiekowi, ze zawsze gdy istnieje wybor pomiedzy tym, co przyjemne,
a tym co narzuca nam obowiazek, nalezy w pierwszej kolejnosci zrobic to, co si¢ powinno, a pdzniej to, co sie
chce. Nalezy to taczy¢ z przyzwyczajaniem do systematycznej pracy, tak by dziecko moglo nabra¢ zamitlowania
do wysitku, a tym samym szacunku do efektéw pracy swojej i cudzej. Przy tym trzeba uczy¢, by byla to praca
sumienna, na miare swoich sit i mozliwosci, tak by kazdy z obowigzkéw byt wypelniany jak tylko dziecko po-
trafi najlepiej, a nie niestarannie, tak, by tylko ukonczy¢ go jak najszybciej. Nauke odpowiedzialnosci nalezy
uzupelnia¢ o nauke ergonomii pracy, by nauczy¢ mlodego czlowieka tak dysponowaé swoim czasem, zeby
zawsze go starczylo na wszystko. Profesor Twardowski zaleca takze przyzwyczajanie juz od najmlodszych lat
do uporzadkowanego trybu zycia, by kazda czynnos¢, kazdy obowiazek mial swéj ustalony czas w planie dnia.
O zbawiennym wplywie takiego trybu zycia na wykonywanie obowigzkéw, a takze na zdrowie i samopoczucie
profesor przekonal si¢ juz w swoich mlodzienczych latach, gdy uczyl si¢ w Theresianum. Przestrzegal jednak,
ze harmonogram dnia powinien by¢ ulozony w sposéb racjonalny, w innym razie odniesie skutek zupelnie
odwrotny do zalozonego, prowadzac do zniechecenia wzgledem pracy, a nawet probleméw zdrowotnych.

Wychowanie moralne ma takze za zadanie wyksztalcenie w mtodym czlowieku postawy obywatelskiej,
spolfecznej i patriotycznej. Cel ten mozna osiagna¢ przez nieustanne wpajanie zasad moralnych, thumaczenie
co dobre, a co zle, rozwijanie w uczniach poczucia sprawiedliwos$ci i odwagi cywilne;.

Poprzez hamowanie w uczniach popedéw egoistycznych, rozwijanie milosci blizniego, zdolnosci do
poswigcen oraz ukazywanie korzysci, jakie niesie z sobg solidarna wspoélpraca mozna wyksztalci¢ w uczniu
$wiadomo$¢ istnienia nie tylko obowigzkéw prywatnych, ale takze obowigzkéow wzgledem spoteczenstwa.
Dzigki temu uczen pozna, Ze oprocz pracy na rzecz samego siebie istnieje takze obowigzek pracy dla dobra
ogoltu. To wszystko uzupelnione o wiedz¢ na temat ojczyzny, o uswiadomienie wspolnych celéw, potrzeb

8. K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce

prywatnej, Towarzystwo Pedagogiczne, Lwow 1901, s. 108.
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i powigzan jakie taczg ludzi jednej narodowosci przyczyni si¢ do rozbudzenia w mtodym czlowieku szczerych
uczu¢ patriotycznych i gotowosci pracowania ze wszystkich sit dla dobra narodu.

Po raz kolejny wida¢ niezwykla doniosto$¢ wychowania moralnego w nauczaniu. Wraz z nauka historii,
geografii, literatury i jezyka ojczystego pozwala na wychowanie miodych ludzi przepetnionych szczerym pa-
triotyzmem i skltonnych stuzy¢ ojczyznie swoja cigzka pracg, wysitkiem i poswigceniem. Jednakze, by stan taki
osiggna¢ nie mozna zaniedba¢ zadnego z elementéw wychowania. Tylko edukacja na ptaszczyznach zaréwno
materialnej i formalnej uzupelniona o wychowanie moralne pozwoli na wyksztalcenie nastepnych pokolen
Polakéw. Jak pisat Twardowski:

To tez ludzie, ktérym brak znajomosci ziemi ojczystej i dziejow ojczystych, ludzie, ktorzy nie obejmujg swym umy-
stem calej Polski terazniejszej i jej przesztosci, nie mogqg byc patriotami w petnem tego stowa znaczeniu. Ale na to
jest rada, a jest nig oswiata. [...] Tak wigc oswiata, w duchu narodowym szerzona, odstania przed nami obszerne
widnokregi. Okazujgc nam ziemig ojczystq i przesztos¢ narodu i nasz Scisty z jedng i drugg zwigzek, uczy nas ko-
chac calg ojczyzne dzisiejszq i dawniejszg. A z tego umitowania ojczyzny rodzi sig coraz wigksza ciekawos¢ jeszcze
doktadniejszego poznania ziemi ojczystej i przesztosci narodu, skqd znowu czerpie Swieze soki nasz patriotyzm.’

Kolejnym aspektem o jakim nalezy wspomnie¢ omawiajac zycie i mysl profesora Twardowskiego, jest
przyklad osobowy nauczyciela. W tej kwestii Twardowski uznawal, ze nauczyciel powinien na kazdym kroku
by¢ dla ucznia wzorem. Bez wzgledu na to czy w szkole czy w zyciu prywatnym, nauczyciel musi zawsze pamig-
ta¢, Ze uczniowie natknawszy si¢ na niego powinni widzie¢ go badz przy pracy badz przy godziwej rozrywce.
Majac na uwadze wychowanie moralne swoich podopiecznych nauczyciel winien zawsze dawa¢ przyklad po-
stepowania sprawiedliwego, wykazywac sie tolerancja, uczciwoscia, stownoscia i mitoscia do blizniego. Powi-
nien nieustannie poszerza¢ swoéj zasob wiedzy, doksztalcac si¢ i rozwija¢. Bedac zas wzorem dla mtodych ludzi
poswigcac takze swoj czas dla dobra spoleczenstwa, bra¢ czynny udzial w zyciu lokalnej spolecznosci, stuzy¢
rada i pomoca. Dbajac przy tym o to, by jego zajecia pozaszkolne, uczestnictwo w réznego typu organizacjach
spolecznych badz politycznych nie wplywaty na podawane przez niego informacje. Te musza by¢ wolne od
wplywu wszelkich czynnikéw natury ideologicznej, swiatopogladowej, ekonomicznej czy polityczne;.

Nauczyciel

Ostatnig kwestig, jaka zostata nam do oméwienia jest postawa Twardowskiego jako wyktadowcy. Jest to
kwestia o tyle istotna, ze o profesorze Twardowskim mozna, jak sadz¢ z calym przekonaniem, powiedzie¢, ze
odnidst sukces dydaktyczny. A przez to niezmiernie ciekawym jest pytanie, co przyczynilo si¢ do tego sukcesu?
Czy byt to po prostu talent oszlifowany ciezka praca, czy moze osobowos¢ profesora, a moze wyksztalcenie
poparte obserwacja i doswiadczeniem? Cigzko jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie. Mozna jednak cho-
ciaz zblizy¢ si¢ do odpowiedzi, poréwnujac posta¢ Twardowskiego z proponowanymi przez niego sposobami
nauczania. Tym, co mozemy zauwazy¢, jest zgodnos$¢ pomigdzy sposobem nauczania profesora, a instrukeja-
mi, jakie zawieral w swoich pracach. Instrukcje te byly odzwierciedleniem osobistej postawy profesora. Dzieki
temu nie bylo rozdzwieku pomigdzy teoria, a praktyka, i jak stwierdzit Tadeusz Kotarbinski w osobie Twar-
dowskiego ,,zadanie mysliciela zawieralo si¢ w jedno z zadaniem nauczyciela”'® Wiadomo, ze profesor posiadat
zaréwno zaplecze logiczne, jak i wyksztalcenie psychologiczne. Wiedzy z zakresu tych dziedzin wymagal tak-
ze od swoich przysztych seminarzystéw. Dawal przykiad punktualnosci, pracowitosci i uczciwosci. Wymagat
przede wszystkim od siebie, dlatego:

9. K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, red. A. Brozek, J. Jadacki, Copernicus Center Press, Krakéw 2013,
S. 443.
10. M. Wozniczka, Rekonstrukcja pogladow przedstawicieli Szkoty Lwowsko- Warszawskiej na proces nauczania
filozofii w Polska filozofia analityczna [w:] W kregu Szkoty Lwowsko-Warszawskiej, red R. Wisniewski,
W. Tyburski, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 1999, s. 145.
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Ksztalcit charaktery przyktadem wlasnym i twardym wymaganiem, przez ktore wdrazat do obowigzku, do skru-
pulatnie przestrzeganej punktualnosci, do jak najwiekszej doktadnosci w kazdej dziedzinie dziatania. Bano sie
go — ale i kochano, bo nic, co ludzkie nie byto mu obce. Ten twardy i pozornie niedostgpny cztowiek miat serce
delikatne i czule na ludzkq biede, umiat tez poméc skutecznie."

Na temat zyczliwosci, jaka profesor obdarzal wszystkich pisze takze Kazimierz Ajdukiewicz:

...ten srogi i wymagajqcy profesor dawat tez zywy przyktad Zyczliwosci dla innych. Ilu osobom w trudnych sytu-
acjach zyciowych stuzyt radg, pociechg, serdecznym stowem, ilu materialnie pomagat! [...] Dom wlasny prowadzit
po spartanisku i sam Zyl nadzwyczaj skromnie. Na wiecej nie wystarczal jego budzet, bo z wysokich podéwczas
poboréw nauczycielskich [...] wia czes¢ szta na pomoc dla potrzebujgcych.”

Za doskonale $wiadectwo milosci, jaka obdarzali go studenci, najlepiej $wiadczy medal, ofiarowany
profesorowi, gdy opuszczal uczelnie. Discipulorum amor et pietas — Uczniéw milo$¢ i przywigzanie. Swiet-
nym przykladem tej relacji jest takze list, jaki otrzymat z prosba, by stanowiska nie opuszczal. List podpisano
»Uczen?, a to jego fragment:

Usunigcie si¢ Twoje, Panie Profesorze, bedzie dla miodszych zwlaszcza, tragedig, ktorej skutkiem be-
dzie zniechgcenie i pesymizm. Zdajemy sobie sprawg, ze wyrzgdzamy Ci Kochany Panie Profesorze wie-
le krzywd, Ze czesto ranimy Ci serce; czesto slyszy sig wsrod studentow, Ze pedanterig swojg posuwasz do
maniactwa, ale tez czesto styszy sie Twardowski duszg duszy mej i powiedzenie to nie jest pustym fra-
zesem. (...) List ten pisany jest imieniem tych, w ktdrych duszy smutnym echem odbija sie wyzej wspomnia-
na wies¢. Dlatego tq drogg zwraca sie do Ciebie Panie Profesorze garstka najmtodszych Twych uczniow
z prosbg, bys, o ile powzigles postanowienie ustgpienia, cofngt je i nadal byt tym, czym jestes dotqd,
tj. przewodnikiem i kierownikiem miodych i nierzadko skotatanych umystéw (...). Wierzymy, ze o ile bedziesz
nadal pracowatl nad nami, to staniemy si¢ naprawde ludzmi, a nie bedziemy nimi tylko z wyglgdu."”

Profesorowi udalo si¢ wszystko to, co zalecal nauczycielom w podreczniku. Zdobyt zaufanie, szacu-
nek i milo$¢ swoich uczniéw, jednak nie osiagnat tego poprzez poblazanie studentom, lecz przez surowos,
uczciwos¢, punktualnosci i stowno$é, polaczone z miloécig do blizniego, dobrotliwoscia i szacunkiem zawodu
nauczyciela.

Zakonczenie

Konczac, nalezy stwierdzi¢, ze stowa danego ojcu, Twardowski dotrzymal. Cale jego zycie bylo wy-
razem postawy patriotycznej. Pragnal, by Ojczyzna rozwijata si¢ pod wzgledem gospodarczym, kulturowym
i naukowym. Wiedzial przy tym, ze taki rozwdj moze zapewni¢ tylko wyksztalcone spoteczenstwo, swiadome
swoich obowiazkéw wzgledem innych, gotowe do nieustannej pracy na rzecz kraju. Dlatego nieprzerwanie
pracowal doskonalgc siebie oraz ksztalcac kadry naukowe, przyszlych nauczycieli i wychowawcéw. Zostawit
I zastanow sig, co chcesz robicé: uczyc, budzic i oswiecal, czy usypiac, bawic i wzruszaé? Szukasz prawdy, czy szu-
kasz siebie samego?

11. T. Czezowski, Kazimierz Twardowski, Ruch Filozoficzny 1938 t. XIV, nr 1-3,s. 7.
12. K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dziatalnos¢ Kazimierza Twardowskiego, Ruch Filozoficzny, 1959, t. XIX,
nr 1-2,s. 33.
13. R. Jadczak, Mistrz i jego uczniowie, SCHOLAR, Warszawa 1997, s. 22.
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Abstract:

Joseph Bochenski was not only a philosopher that derives from the Lvov-Warsaw School, but also the monk

and the soldier. In the course of his lifetime/in his lifetime, he created many writings in which he touches such

themes as patriotism and patriotic education. In his works the philosopher tries to analyze the factors that

affect the patriotism and the problems we encounter with patriotic education. Bochenski also refers to the duty
to defend the homeland which concerns everyone.

Key words:

Patriotism, pedagogy, patriotic education, homeland, Lvov-Warsaw School, Jézef Bochenski, the problems
associated with patriotism.

Wstep

Zeby méc zrozumieé zjawisko, ktore ogélnie nazywa si¢ ,miloscia do ojczyzny”, nalezy zapo-
zna¢ si¢ z rozumieniem tego pojecia takze w filozofii. Wielu myslicieli XX wieku wypowiadalo si¢ na ten
temat. Interesujace podejscie do tego zagadnienia odnajdujemy na przyklad w pogladach Joézefa Ma-
rii Bochenskiego, przedstawiciela Szkoly Lwowsko-Warszawskiej (SL-W). W swoim zyciu pelnil on trzy
odmienne role - Zolnierza, duchownego i filozofa. Kazda z tych rol wigzata si¢ z nieco innym podej-
$ciem do patriotyzmu. Jozef Bochenski byt Zolnierzem czynnie walczagcym z armia bolszewicka w czasie
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wojny polsko-bolszewickiej w 1920 roku. Uczestniczyl takze w ostatniej bitwie kampanii wrze$niowej — bi-
twie pod Kockiem (walczac jako kapelan z Grupa Operacyjna “Pomorze” generala Kleeberga). Jako du-
chowny wspieral takze zolnierzy II Korpusu generala Wtadystawa Andersa w stynnych walkach pod Monte
Cassino. Juz przed II wojng $wiatowa pracowal jako wyktadowca akademicki — nauczyciel filozofii na uni-
wersytetach rzymskich, a po 1945 roku byt profesorem filozofii na uniwersytecie we Fryburgu, w Szwajcarii.

Warto wspomnie¢, iz Jozef Bochenski wywodzil sie z rodziny, ktéra konsekwentnie pielegnowala
wartodci patriotyczne. Ojciec filozofa - Adolf, ,urodzony w 1870 r. w Warszawie, studiowal ekonomie
polityczng w Genewie, gdzie uzyskal w roku 1894 doktorat™. Byt on - jak czytamy we Wspomnieniach
Jozefa Bochenskiego — naukowcem, przedsigbiorca, rolnikiem oraz patrioty. Moga o tym $wiadczy¢ slowa,
w ktorych Jozet tak wspomina swojego ojca: ,Kiedy po pierwszej wojnie $§wiatowej przyjechal do domu
z sasiadem zreszta Niemcem p. Schmidtem, znalezli ruine dorobku catego ich zycia. Reakcja byla taka, ze
Schmidt wrécil do Lwowa i majatek sprzedal, a mdj ojciec pojechal tym samym fiakrem, ktéry go przy-
widzl po materialy do naprawy zerwanego dachu i zaczal budowaé od nowa™. Z przedstawionego cytatu
wynika, ze Adolf Bochenski byl patriota przywigzanym do bliskich sobie miejsc, do swojej malej ojczyzny.
Pomimo wielkich zniszczen, postanowil odbudowa¢ swéj dom, nie opuscit swojej rodzinnej miejscowos-
ci. We wspomnieniach syna jego patriotyzm przejawia si¢ w sposob madry, rozwazny oraz dojrzaly; byt
to patriotyzm charakterystyczny dla 6wczesnej polskiej inteligencji: ,Jesli chodzi o $wiatopoglad, moj
ojciec byl typowym inteligentem XIX wieku, wyznawca Os$wiecenia, wierzyl w postep ludzkosci przez
$wiatlo nauki. To jednak bez §ladu fanatyzmu, tak zreszta jak jego gleboki, ale pelny umiaru patriotyzm™.

W tekstach Jozefa Bochenskiego mozemy odnalez¢ wspomnienia dotyczace jego matki: ,,To byta wtadcza
natura, kobieta obdarzona wladcza naturg, kobieta obdarzona niezlomna wolg, zelaznym charakterem. Gérowala
nad swoim otoczeniem, rzadzitabezapelacyjnie moim ojcem, namidzie¢miidworem™. Matka filozofa wywierala
zatem wplyw na wszystkich w swoim otoczeniu, tworzac w ten sposob niepowtarzalng atmosfere, ktéra zapewne
oddziatywatanapostawywszystkichjejdzieci. Nalezy takze podkresli¢, ze miata ona swéj udzial réwniez w rozwo-
jukulturypolskiej ,Jak przystalo nakobiete feudalng, nie miata wyzszego wyksztalcenia, ale bytadobrze oczytana.
Wtadata niezle piérem - wydata dwa przekltady z francuskiego, zyciorysy $w. Jana od Krzyzaisw. Teresy z Awilli™.

W domu Bochenskich, oprécz Jozefa, wychowywalo sie jeszcze troje dzieci — Aleksander, Olga oraz
Adolf. Bracia Jozefa zywo interesowali si¢ sprawami spolecznymi, politycznymi oraz historycznymi, chociaz
niekiedy reprezentowali sprzeczne poglady na rézne sprawy.

Jak wspomina Bochenski Aleksander byt jednym ,z najbardziej oryginalnych pisarzy politycznych
swojego pokolenia (...) jest takze autorem <<Dziejéow gtupoty w Polsce>> (...) byl tez nie tylko wybitnym
przemystowcem, przez jaki$ czas dyrektorem browaru oswiecimskiego, ale i czolowym historykiem prze-
mystu polskiego™. Adolf natomiast byt znakomitym Zolnierzem, ktéry walczyl na wielu frontach II Wojny
Swiatowej — zginal w boju, na froncie wloskim, rozbrajajac mine. Pozostawil on Jézefowi biblioteczke, ktéra
wozil ze sobg wszedzie tam, gdzie stacjonowal - jej zawarto$¢ swiadczy o zamilowaniu Adzia (tak byl na-
zywany przez rodzenstwo) do kultury i nauki, w szczegolnosci do filozofii. Siostra — Olga, zdaniem J6ze-
fa, reprezentowala w rodzinie religi¢, a silny charakter odziedziczyta po matce. Jézef Bochenski ubolewat
jednak nad tym, ze nie poznal jej tak dobrze, jak swoich braci. Wspominat jg jednak z gleboka sympatia.

W  tek$cie tym porusze trzy, moim zdaniem, podstawowe zagadnienia zwigzane z rozu

1. J. M. Bochenski, Wspomnienia, Philed, Krakow 1993, s. 12.
2. Ibidem, s. 13.
3. Ibidem, s. 14.
4. Ibidem, s. 15.
5. Ibidem, s. 16.

6. Ibidem.
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mieniem patriotyzmu oraz mitoscia do ojczyzny w tekstach J. Bochenskiego. W pierwszej kolejnosci
przedstawie to jak Jozef Bochenski interpretuje pojecie ojczyzny, to, czym ojczyzna jest dla niego. Kolejna czes¢
poswigcona bedzie wyjasnieniu jednego z podstawowych obowigzkoéw, jaki istnieje wobec ojczyzny, a miano-
wicie obowiazku obrony ojczyzny. Na koniec, odwolujac si¢ do tworczosci filozofa, postaram si¢ ukazaé jak
patriotyzm wigze si¢ z wychowaniem oraz jakie problemy mozemy napotka¢ w wychowaniu do patriotyzmu.
Jednakze, jak stusznie zauwazyl Arkady Rzegocki ,mdwienie o patriotyzmie, czyli o bardzo mocnej emocjo-
nalnej wiezi z ojczyzna nie jest tatwe, gdyz dotyczy relacji niezwykle intymnych™ - z czego wynika, Ze moze
by¢ on réznie odbierany, w zaleznosci od tego jak silne beda owe relacje.

Pojecie ojczyzny

Rozwazania na temat patriotyzmu nalezy rozpocza¢ od wyjasnienia najwazniejszego w tym kontekscie
pojecia, jakim jest ojczyzna. Jak stusznie zauwaza Urlich Schrade ,,aby wyeliminowac ze swojej definicji bledne
kolo Bochenski uwazal, ze trzeba wskaza¢ konkretne wartosci narodowe tworzace ojczyzne. Inne przeciez war-
tosci, cho¢ wziete z tej samej kultury, scalaja w jeden naréd Wlochoéw, inne Francuzéw, a jeszcze inne Rosjan
czy Polakéw. W tej sytuacji trzeba dla kazdego narodu budowa¢ odrebng definicje ojczyzny™®. Dlatego tez Jozef
Bochenski opisuje to, co jego zdaniem jest szczegélnie znaczace, gdy mowa jest o polskim patriotyzmie i tym
co mozna nazwa¢ Ojczyzng. W swoim tekscie Patriotyzm. Mestwo. Prawos¢ Zotnierska Jozet Bochenski
pisze, iz ,,nie jest (...) ojczyzna ani sam kraj (cho¢ etymologia zdaje si¢ to sugerowac), ani sama grupa ludzka
(np. grupa Polakéw wspolczesnych), ani, tym bardziej samo panstwo polskie, ani inne podobne przedmioty,
ale to wszystko razem. (...) Chodzi wiec o ustalenie cechy, ktéra sprawia, ze do tych wszystkich przedmiotéow
odnosimy si¢ jako do jedno$ci, jedng prostg postawa, zwang patriotyzmem™. Patriotyzm nie jest wigc czyms$
prostym i jednolitym, na te postawe czy uczucie skladajg si¢ rézne elementy zalezne i niezalezne od nas. ,,Idac
za my$la $w. Tomasza z Akwinu (u ktérego jednak wyraznej teorii pod tym wzgledem brak), kraj, gromade
ludzka, historig, kulture itp. zwane <<ojczyzng>> ujmujemy, gdy o patriotyzm chodzi, pod katem widzenia
zrodla naszego bytu, pojetego wszechstronnie, a wigc zaréwno fizycznie, jak i duchowo’*. Bochenski zaznacza
tu wyraznie, ze mozna odnalez¢ dwie $ciezki interpretacji patriotyzmu. Mozemy po pierwsze, mowic o $ciezce
interpretacji naturalnej — materialnej i biologicznej oraz po drugie o $ciezce interpretacji duchowej — czyli nie-
materialnej. ,Jeste$my takimi, jakimi jestesmy, dlatego ze$my si¢ w takim kraju, klimacie, w takich warunkach
biologicznych i z takich rodzicéw urodzili, zesSmy si¢ w takiej kulturze wychowali, ze oddzialywaly na nas ze-
brane w ciagu wiekow i poteznie dziatajace wpltywy wszelkiego rodzaju, od fizyko-chemicznych do religijnych
wlacznie. Ojczyzna to zatem rzeczywiscie co§ podobnego do ojca czy matki i nie myli sie tradycja wielu ludow,
gdy ja <<matka>> nazywa (motherland)”!!. Wida¢ wiec wyraznie, ze na pojecie ojczyzny sklada si¢ wiele
elementow, ktorych poprawna identyfikacja, a takze zrozumienie ich wagi wplywaja na nasze postrzeganie
patriotyzmu. Wedlug J6zefa Bochenskiego istnieje wiele elementow, ktére sktadaja sie na nasz patriotyzm. Czyn-
niki naturalne sprawiajg, ze fizyczna wig¢Zz z naszym krajem ojczystym jest na state wpisana w nasze zycie i nie
mozemy si¢ jej wyzbyc¢ — jest to niemozliwe, gdyz to, kim jestesmy, zostalo okreslone przez czynniki wyplywajace
ze Srodowiska nam najblizszego — miejsca wktérym zyjemy (Srodowisko fizyczne oraz spoleczne). W powyzszym
ujeciu ,,kraju matczynego” patriotyzm nie moze wiec ograniczac si¢ tylko do jednego elementu, z drugiej stro-
ny rézne czynniki dziatajace na patriotyzm beda na nas w rézny sposob oddziatywaly. Bochenski spostrzega
zarazem, iz nie wszystkie elementy s sobie réwne. Stwierdza wyraznie, Ze najwazniejszymi i przewazajacymi
nad innymi sg czynniki kulturowe. Wskazuje, iz da si¢ to udowodni¢ zaréwno empirycznie jak i a priori.
~Empirycznie przez wskazanie na wielu ludzi urodzonych poza granicami Polski, a jednak przyznajacych sig
calg duszg do polskosci - albo innych, ktérzy z obcych rodzicéw pochodzg, a jednak, zyjac dlugo w Polsce, za

7. A. Rzegocki, Patriotyzm a racja stanu, [w:] Patriotyzm Polakéw - studia z historii idei, red. J. Kloczkowski,
Osrodek Mysli Politycznej:WSE, Krakéw 2006, s. 282.
8. U. Schrade, Miedzywojenna polska mysl narodowa, Arcana, Krakow 2004, s. 134.
9.]. M. Bochenski, Patriotyzm. Mestwo. Prawos¢ Zotnierska, Antyk, Warszawa 1999, s. 10.
10. Ibidem, s. 10.
11. Ibidem.
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Polakéw szczerze si¢ zaczynajg uwazac. A priori rzecz jest rOwniez oczywista, jesli zwazymy, ze aczkolwiek czlo
wiek nie jest tylko duchem, to jednak jest przede wszystkim istota duchowa i w jego zyciu etycznym gléwna role
odgrywaja czynniki duchowe - a wiec kultura. Cho¢ wiec nie bedzie to zupelnie $ciste, mozemy powiedziec,
ze przyznanie si¢ do okreslonej ojczyzny jest przede wszystkim przyznaniem si¢ do pewnej kultury”?. Wynika
ztego, ze gdy mowa jest o patriotyzmie stanowisko jakie zajmujemy w stosunku do kultury jest kluczowe. Szeroko
rozumianakulturajest postrzegana przez filozofa jako jeden z gléwnych determinantéw patriotyzmu. Potwierdza
to takze wezesniejsze stwierdzenie dotyczace wptywu czynnikéw pochodzacych z najblizszego nam srodowiska.

Warto zwréci¢ uwage na to, Zze dwa cytowane wyzej teksty przedstawiaja rézne podejscia
do patriotyzmu. W pierwszym 2z nich (umieszczonym w ksigzce Patriotyzm. Mestwo. Prawos¢
zotnierska) Bochenski podkresla aspekt naturalnego ufundowania patriotyzmu, natomiast w dru-
gim (z ksigzki Szkice etyczne) akcentuje aspekt kulturowy wiezi z ojczyzna. To czesciowe odejscie od
interpretacjinaturalistycznej do interpretacjikulturowej wydaje si¢ dos¢ interesujace i warte dodatkowych analiz.

Problem patriotyzmu byl przez Bochenskiego analizowany takze w kontekscie wezwania religijnego
do mitosci wszystkich ludzi, bez wzgledu na ich przynalezno$¢ narodows. Jak filozof rozstrzygnat ten prob-
lem? Ot6z odwotat si¢ do tomistycznej koncepcji stopni milosci: ,,(...) istnieje odwieczna nauka o stopniach
mitosci. Odnosnie do ludzi wiemy wszyscy, ze winni§my bardziej milowac dziecko wlasne niz brata, bardziej
brata niz sasiada, bardziej sgsiada niz obcego, bardziej rodaka niz cudzoziemca. To samo dotyczy takze (...)
ojczyzny. Cho¢ wszystko winni§my mitowac¢ co dobre i piekne, istnieje Scisty obowigzek wiekszej mitosci ku
tym rzeczom i cechom, ktére zrzadzeniem Opatrznodci staly si¢ naszym $cislejszym udzialem. I tu wiec mitos¢
ojczyzny (...) kaze nam bardziej milowa¢ wlasng ojczyzne niz cudzg™. Mozemy zatem stwierdzi¢, ze mitos¢
do wlasnej ojczyzny przewyzsza milos¢ do innych panstw. Problem, co bardziej nalezy milowa¢, dotyczy nie
tylko wspdlnot wigkszych lecz takze mniejszych. ,Wydaje si¢, ze kultura, najwazniejszy sktadnik ojczyzny, jest
zawsze dzielem pewnej okreslonej jednostki terytorialnej i spotecznej, ktdra jako taka znacznie wigkszych
nabywa praw do naszej stuzby niz pozostale. W Polsce taka jednostka niezmiernie przewyzszajaca inne swo-
im znaczeniem kulturalnym, a wigc i wplywem na to, czym jestesmy i co za tym idzie, prawem do nas - jest
Polska jako catos¢. To czym jestesmy duchowo (a to jest czynnik w cztowieku najwazniejszy), jest w znacznej
mierze jej zasluga; Zadna rodzina, gmina, dzielnica, a takze (...) Europa jako calo$¢, nie moga sie rownac z nia
wplywem. Stad istnieje prymat miloéci ojczyzny przed innymi mitosciami”**. Wida¢ w powyzszym cytacie
brak spojnosci z tomistyczna koncepcja stopni mitosci. Zgodnie z ta koncepcja to rodzina jako srodowisko
nam najblizsze powinna by¢ kochana najbardziej przez nas samych. Wyjasnieniem tego braku spéjnosci moze
by¢ twierdzenie Bochenskiego, ze to wlasnie mito$¢ do naszych najblizszych determinuje nasz patriotyzm. Na
przyklad w kraju, ktéry znajduje sie pod okupacjg, bezposrednie zagrozenie rodziny stanie si¢ z pewnoscia
zrodlem patriotycznej gotowosci do obrony ojczyzny. Bochenski jednoznacznie stwierdza, ze wérdd wszyst-
kich ,,miloéci” najwazniejsza jest ojczyzna, miedzy innymi z tego powodu, Ze tli si¢ w niej ,odblask chwaty
Bozej”" i takze z tego powodu powinna ona by¢ nam najblizsza i powinnismy by¢ zdolni poswigci¢ dla niej
wszystko, co trzeba bedzie poswieci¢. Réwniez ten poglad Bochenskiego zaczerpniety jest z filozofii tomisty-
cznej. Bochenski nie zgadza si¢ z taka koncepcja mitosci, ktéra rozwijano w jego czasach w ramach tak zwanej
koncepcji katolicyzmu otwartego. Zgodnie z przekonaniami tzw. katolikdw otwartych np. Jacquesa Maritaina,
jako chrzescijanie musimy kocha¢ wszystkich z takim samym zaangazowaniem. Bochenski sprzeciwia sig
temu. Wyrdznia stopnie milosci i twierdzi, ze nie mozna mitowac¢ jednoczesnie wielu rzeczy z jednakows sita.

12.]J. M. Bochenski, Szkice etyczne, Veritas, Londyn 1953, s. 71-72.
13. Ibidem, s. 76.
14. J. M. Bochenski, Patriotyzm. Mestwo. Prawos¢ Zotnierska, Antyk, Warszawa 1999, s. 15.
15.]J. M. Bochenski, Szkice etyczne, Veritas, Londyn 1953, s. 76.
24



Patriotyzm i wychowanie patriotyczne w pogladach Jézefa Bochenskiego

Obowiazek obrony ojczyzny

Uznanie, Ze milo$¢ ojczyzny jest jednym z najwazniejszych obowigzkéw moralnych czlowieka wigze sie
z pytaniem o obowiazek obrony ojczyzny. Jézef Bochenski w swoich tekstach nieraz zaznaczatl, ze gdy chodzi
0 ojczyzng, to nie mozemy ,,i$¢ na kompromis” i w przypadku jej zagrozenia nie powinni$my unikaé stanie-
cia w jej obronie, w taki sposéb, w jaki bedzie to konieczne - takze z uzyciem sily, czyli prowadzac wojny.
Bochenski uwazal, ze utrzymywanie pokoju za wszelka cene jest czgsto bledne. ,,Ogélnie pokdj jako wiel-
ka idea to (...) czesto gltupstwo, jak wszystkie wielkie idee; a tym bardziej gtupstwo, kiedy taki pokéj robi
sie patka i bombg”'%. Nie mozemy zatem biernie przyglada¢ si¢ ,krzywdzie” wyrzadzanej ojczyznie, argu-
mentujgc to tym, ze wojna jest czyms$ bezwzglednie zlym. Bochenski piszac o ,,palce i bombie“ mogt mie¢
na mysli to, ze zdarzajg si¢ przypadki, kiedy chcac wprowadzi¢ pokéj uzywamy do tego sity albo wysylamy
w rejon konfliktu wojsko, podczas gdy istnieja jeszcze inne mozliwosci roztadowania powstalych napiec.
Wracajac jednak do poswigcenia, istnieje wiele obowigzkéw wobec ojczyzny, jednak najwazniejszym jest
~obowigzek poswiecenia zycia dla ojczyzny, o ile tego zajdzie potrzeba. A mianowicie, wbrew temu, co
twierdzg niektorzy (...) zycie ludzkie nie jest bynajmniej najwyzsza wartoscig - i dobra reprezentowane przez
ojczyzne s3 z reguly warto$ciami wyzszymi. Skadinad pod wzgledem doczesnym czlowiek jest tylko czescia
spoleczenstwa i winien si¢ poswieci¢, tak jak reka poswigca si¢ dla ratowania zycia calo$ci”™’. Z powyzsze-
go cytatu wynika, ze Jézef Bochenski nie prezentowal postawy antropocentrycznej. Czlowiek, a moéwiac
$cidlej jego zycie, nie bylo dla filozofa wartoscig najwyzsza. Ponadto Bochenski dopuszczal takze surowe
kary dla tych obywateli, ktorzy dopuscili si¢ zdrady ojczyzny. Kary te musiaty by¢ realizowane jednak przez
odpowiednie organy, czy to sady panstwowe, sady wojskowe czy tez w sytuacjach wyjatkowych organy wybrane
przez dang grupe (tak jak to miato miejsce w réznego rodzaju obozach czy to jenieckich, czy koncentracyjnych).

Mozna zapyta¢ o etyczny sens toczenia wojny, ktdra w swoim charakterze ma przeciez pozbawianie
zycia drugiego czlowieka. Musimy zaznaczy¢ tu, ze wojna i zabijanie napastnikéw (wedlug Bochenskiego)
jest dopuszczalna wylacznie w obronie wlasnej ojczyzny. Jezeli nadal odczuwamy dyskomfort moralny wo-
bec koniecznosci zabijania, J6zef Bochenski w jednym ze swoich kazan cytujac Biblie (ktdra jest dla chrzesci-
jan gléwnym zrédlem norm moralnych), a doktadniej Ewangelie wedlug $§w. Lukasza oraz stowa $w. Pawta
Apostota stara si¢ rozwiac¢ takie watpliwosci. Jak tam zaznacza ,nie ma nigdzie w Ewangelii stéw Chrystusa
Pana, ktore mozna by bez naciggania uwazac¢ za potepienie kary smierci albo wojny. Sg okolicznosci kiedy
zabija¢ wolno™®. Podobne twierdzenie pojawia si¢ w odczycie Bochenskiego, ktéry mial miejsce w 1956
roku, w Genewie. Poswigcony byl on odniesieniu zaleznosci chrzescijanstwa do rewolucji. Bochenski méwit:
»Chrzescijanistwo uczy pokoju, ale nie za wszelka cene. Sg okolicznosci, w ktérych nakazuje si¢ wlasnie walke
zbrojng”". Trzeba jednak pamigta¢ o dwdch zasadach, ktorych nalezy przestrzega¢ za wszelka cene, gdy
pojawia si¢ prawdopodobienstwo pozbawienia kogo$ zycia. Pierwsza dotyczy tego, ze zabija¢ mozna tylko
wostatecznosci, gdyinne srodki obronyipowstrzymania napastnika si¢ wyczerpaty. Druga méwio tym, ze ,wolno
tylko wtedy zabija¢ napastnika, jesli jest zagrozone nasze (albo innych) zycie, zdrowie, albo inne wielkie dobro™.

Istnieje jeszcze jeden aspekt poswiecenia, ktdry trzeba wzig¢ pod uwage w kontekscie obrony
ojczyzny - jestnim samobojstwo z poswiecenia. Chrzescijanstwo potepia odbieranie sobie samemu zycia. Wedlug
Bochenskiegoistniejajednak wyjatkiodtejreguly. Nie popelniagrzechutaosoba, ktéraswiadomiedecydujesigna
$mier¢, poswigcajacsiedlawyzszejsprawy. Analizujac tekstyinnych myslicieli, podobny poglad mozemyodnalez¢é
u Emila Durkheima, ktéry wyrdznia cztery typy samobojstw, w tym samobdjstwo altruistyczne, ktore popelniane
jest ze wzgledu na szczegélne wigzi czlowieka z innym czlowiekiem, grupg ludzi lub tez catym spoleczenstwem.

16. J. M. Bochenski, Kazania i przemowienia, t. 11, Salwator, Krakéw 2005, s. 53.
17. J. M. Bochenski, Patriotyzm. Mestwo. Prawos¢ Zotnierska, Antyk, Warszawa 1999, s. 21.
18. J. M. Bochenski, Kazania i przemowienia, t. 1, Salwator, Krakéw 2000, s. 125.
19. Ibidem, s. 177.
20. Ibidem, s. 127.
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Wychowanie do patriotyzmu

W pedagogice patriotyzmu wazne jest zdobywanie wiedzy na temat swojego kraju, pozwa-
lajacej na budowanie glebokich wiezi miedzy czlowiekiem a jego ojczyzna. ,,Obok nabycia wiedzy,
niezmiernie waznym czynnikiem w rozwoju patriotyzmu jest wychowanie wyobrazni. Celem pracy w tej
dziedzinie jest dostarczenie naszej pamigci wielu zywych i silnych wyobrazen rzeczy, zjawisk itp. kojarza-
cych si¢ z uczuciem patriotycznym. Jest mianowicie rzecza znang, ze uczucie idzie zawsze za wyobraznia
i im lepiej wyposazona wyobraznia, tym z reguly silniejsze bedzie uczucie. Znakomitym srodkiem do wy-
posazenia wyobrazni w potrzebne obrazy jest literatura pigkna, dziatajaca na nig bezposrednio. (...) Lit-
eratura pigkna nie jest jedynym $rodkiem, jakim rozporzadzamy w tej mierze. Samo poznanie krajobrazu,
zabytkow sztuki, udzial w uroczystosciach (...) wzbogaca nasza wyobrazni¢ i przyczynia sie¢ do osiagnie-
cia celu™'. Przyktadem tekstu Bochenskiego, w ktérym wskazuje on na wymienione wyzej walory literatu-
ry moze by¢ ksiazka Religia w Trylogii, gdzie autor analizuje dzielo jakim jest Trylogia w kontekscie religii.

Bochenski byt §wiadomy, ze w XX wieku istnieje wiele przeszkdd na drodze do stworzenia silnych oraz
trwalych wiezi, postaw, a takze uczu¢ patriotycznych. Jedna z takich przeszkod jest ,,odbrazownictwo’, czyli
praktyka ,,grzebania w zyciu ludzi uchodzacych za wielkich Polakdéw, celem wykazania, ze byli oni mali i marni.
(...) Nie jest wprawdzie zlem, jesli uczeni starajg si¢ wydac¢ obiektywny sad o wszystkich stronach, zaréwno do-
brych jak i ztych wlasnej ojczyzny - ale ztem jest zasadnicza tendencja do obdzierania jej z blasku cnoty i chwaly,
gwoli zaspokojenia glodu sensacji u ttuszczy”*. Znakomitym przykladem takich ,,zabiegéw odbrazowniczych”
moze by¢ stosunek do Jozefa Pilsudskiego. Niekiedy jego dokonania w obszarze polityki préobowano (czgsto
nadal tak si¢ dzieje) przy¢mi¢ zawilo$ciami jego zycia prywatnego. Wystepowanie ,,odbrazownictwa” moze
by¢ réwniez spowodowane tym, ze ,,patriotyzm jest zjawiskiem powszechnym wérdd ludéw, ktore pozbawione
sa komfortu zycia we wlasnym panstwie, lub ktore w tym komforcie czujg sie zagrozone. Co wiecej - patriotyzm
bardzo czgsto bywa w takich sytuacjach uczuciem obowigzkowym, a podejrzani o jego niedorozwdj stawiani
sa pod pregierzem patriotycznej opinii i poddawani symbolicznemu ostracyzmowi”*. Wynika z tego zatem to, ze
w chwili zagrozenia naszej suwerennosci postacie historyczne poddawane sg takiemu ,,patriotycznemu osagdowi”.

Podsumowanie

Zgodnie z pogladami Jozefa Marii Bochenskiego, nie mozemy zapomnie¢ o swojej ojczyznie, swoim
matczynym kraju. Miejscu naszego urodzenia, ktére w gteboki sposéb wplyneto na nasze dzisiejsze zycie.

Jak wielokrotnie podkresla Bochenski, patriotyzm czesto wymaga od nas pos$wigcenia. Wedlug
filozofa sa takie sytuacje, w ktérych kierujac si¢ uczuciami patriotycznymi nalezy poswieci¢ to, co
najwazniejsze. Czesto jednostka ludzka jest mniej istotna, niz dobro catosci i tego trzeba by¢ §wiadomym.

Patriotyzm w dzisiejszych czasach nie jest mitem, bo jak méwil sam Bochenski, patriotyzm ,jest
postawa czysto moralng. Méwi co trzeba robi¢, a nie méwi co jest. Mit zaczyna sie wtedy, gdy sie twierdzi bez-

podstawnie, ze co$ jest takie albo inne™*.

Podsumowujac, nalezy zaznaczy¢, ze mimo iz wspdltcze$nie w Europie nie musimy juz poswiecaé swo-
jego Zycia w obronie ojczyzny, postawy patriotyczne nadal s3 wazne i pozadane w spoleczenstwie. Aby wérdd nas
byto wiele 0sdb, ktére mozna nazwa¢ patriotami, od samego poczatku wychowania dzieci i mlodziezy, nalezy
wpaja¢ im mitos$¢ do kraju. Takie wlasnie zadanie stawia Bochenski przed pedagogika, w kazdym jej zakresie.

21.]. M. Bochenski, Patriotyzm. Mestwo. Prawos¢ Zotnierska, Antyk, Warszawa 1999, s. 26.

22.]. M. Bochenski, Szkice etyczne, Veritas, Londyn 1953, s. 87.

23. R. Paradowski, Patriotyzm a typy kultury, [w:] Patriotyzm, red. E. Nowicka-Wtodarczyk, MCRD, Krakéw
1998, s. 53.

24.]. Parys, Miedzy logikg a wiarg, Noir sur Blanc, Montricher 1988, s. 235.
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Patriotyzm i wychowanie patriotyczne w pogladach Jézefa Bochenskiego
Nie bedzie to tatwa praca, jednak gdy zostanie wykonana w poprawny sposéb, moze przynies¢ wiele korzysci.

Mysle, ze poglady Jézefa Bochenskiego na temat patriotyzmu sg cenne nie tylko z filozoficznego,
etycznego i pedagogicznego punktu widzenia, ale takze niosg ze soba $wiadectwo Zzycia. Trzeba pamigtaé
o wielosci jego rdl, ktére pozwolily Bochenskiemu poznaé¢ patriotyzm z réznych perspektyw (patriotyzm
wojskowy, ten odnajdowany w religii oraz w filozofii). Ponadto nie mozna zapomnie¢ o tym, ze ze wzgledu
na to, iz zyl on na emigracji, jego tesknota za ojczyzna szczegélnie sprzyjala rozwazaniom na temat patriotyzmu.
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Magdalena Wedzinska - mgr, ab- Artykul ten poswiecony jest przyblizeniu idealu osobowego
solwentka kierunkéw Pedagogika: nauczyciela w rozumieniu Bogdana Nawroczynskiego. Artykut
ksztalcenie zintegrowane i tera- rozpoczyna si¢ od wyjasnienia terminu wzdr osobowy nauczy-
pia pedagogiczna oraz Psychologia, ciela. W pierwszej czesci artykulu zaprezentowane beda najwaz-
doktorantka w Zakladzie Filozofii niejsze fakty dotyczace zycia i tworczosci Bogdana Nawroczyn-
Edukacji Uniwersytetu Kazimierza skiego. W dalszej czgsci zamieszczony bedzie opis czynnikow
Wielkiego. wyznaczajacych ideal osobowy nauczyciela: zalety osobiste,

talent pedagogiczny, gruntowana znajomos$¢ przedmiotu oraz
wiedza pedagogiczna.
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Bogdan Nawroczynski, ideal osobowy nauczyciela, pedeutologia, talent pedagogiczny, wiedza pedagogiczna,
zalety osobiste.

Abstract:

This article is devoted to present the teacher’s personal ideal within the meaning of Bogdan Nawroczynski.

Paper begins by explaining meaning the term: teacher’s personal ideal. In the first part of the article are

presented the most important facts about the life and work of Bogdan Nawroczynski. In the following section

describes the factors defining teacher’s personal ideal, such as: personal qualities, pedagogical talent, perfect
knowledge of the teaching subject and pedagogical knowledge.

Key words:

Bogdan Nawroczynski, pedagogical talent, Pedeutology, personal qualities, teacher’s personal ideal, teaching
knowledge.

Wstep

Obecnie przed nauczycielem stawia si¢ coraz wiecej zadan, ktére powinien spetni¢. Oczekuje sig,
ze bedzie on stanowi¢ wzorzec osobowy dla swych uczniéw, sprawnie przeprowadzi ich przez mean-
dry uczenia sig, zainspiruje do pracy i poznawania $wiata, a takze bedzie przewodnikiem na drodze ucznia
do poznania siebie. Jak pokazuja wyniki badan Zbigniewa Gasia, sami nauczyciele maja jasne wyobrazenie
tego, jak powinien wygladac ideat osobowy pedagoga. W opinii profesjonalistow zajmujacych sie nauczaniem
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i wychowaniem, idealny nauczyciel to osoba o pozytywnej samoocenie, cechujaca si¢ réwniez spokojem
i umiarkowang rezerwa w stosunku do otoczenia, umiejaca wywiera¢ pozytywne wrazenie na innych lu-
dziach, cieszaca si¢ ich uznaniem. Profesjonalisci idealnemu nauczycielowi przypisuja réwniez cechy takie
jak: skutecznos¢, pracowitos¢, odpowiedzialnos¢, obowigzkowosé. Ich zdaniem, aby nawigzywac¢ dobre relacje
ze swoimi uczniami nauczyciel musi przede wszystkim bardzo dobrze zna¢ samego siebie, potrafi¢ dostoso-
wywac si¢ do wymagan innych ludzi, szuka¢ ich towarzystwa. Zas w sytuacjach trudnych powinien cechowa¢
sie ostrozno$cia w dzialaniu, twardo stapac po ziemi i trzymac si¢ jasnych zasad'. W $wietle zaprezentowanych
wynikéw badan rodzi si¢ pytanie o to, na ile ideal osobowy nauczyciela, ktéry kreuja sami nauczyciele po-
krywa si¢ z wizjg idealu osobowego stworzong przez ,,nauczyciela nauczycieli” - Bogdana Nawroczynskiego.

Tytutem wstepu do dalszych rozwazan przyblize znaczenie pojecia ideal osobowy. W socjolo-
gii pod pojeciem idealu osobowego rozumie si¢ zesp6l cech, do posiadania ktérych aspiruje cztonek zbio-
rowosci, chcac by¢ w zgodzie z postulowanym lub faktycznie w niej panujacym systemem wartosci®. Cze-
staw Kupisiewicz pod pojeciem wzoru osobowego rozumie osobe, ktora charakteryzuje si¢ cechami
osobowosci, reprezentuje normy postepowania oraz poglady cieszace si¢ duzym uznaniem spofecznym’.

Bogdan Nawroczynski w swej bogatej twdrczosci zajat si¢ rowniez zagadnieniem idealu osobowego na-
uczyciela. Nazwany przez Wincentego Okonia ,,nauczycielem nauczycieli” nie tylko przyczynil si¢ do rozwoju
pedagogiki jako dziedziny naukowej, ale i calym swoim zyciem dawal przykiad tego, co postulowal. Wedlug Bog-
dana Nawroczynskiego idealny nauczyciel powinien posiada¢ itaczy¢ w sobie wartosciowe i rézne dobra kultury
zustawicznymitworczymich wzbogacaniem. Nauczyciel, aby stal sie wzorowym przewodnikiem wychowankow
po $wiecie kulturyiwiedzy musi posiada¢ duzyjejzasdb, musiby¢ mistrzem wswejdziedzinieitym mistrzostwem
»zaraza¢” swych uczniéw, powinien tez ciagle doskonali¢ swo6j warsztat zawodowy. Jego stosunek do wycho-
wankoéw miatby cechowac sig szczeroscig intencji i empatia®. To bardzo zwigzle ujecie tego, co stanowit dla Bog-
dana Nawroczynskiego ideat osobowy nauczyciela. Niezwykle istotng role Bogdan Nawroczynski przypisywat
prawdzie i autentycznosci, jakie sa niezbedne w zawodzie nauczyciela, konstytuuja jego zawodowa osobowos¢.

Koleje Zycia i ksztalcenia Bogdana Nawroczynskiego

Prezentacja ideatlu osobowego nauczyciela, stworzonego przez Bogdana Nawroczynskiego, bylaby nie-
pelna bez wskazania najwazniejszych faktow z biografii autora.

Bogdan Nawroczynski przyszedl na $wiat 9 kwietnia 1882 roku w Dabrowie Gorni-
czej. Rodzice tego wybitnego pedagoga byli szacownymi obywatelami Dabrowy - ojciec Roman -
piastowal stanowisko naczelnego lekarza w miejscowych szpitalach, matka Stanistawa byla gruntow-
nie wyksztalcona i wywodzila si¢ z rodziny o naukowych tradycjach (Michal Jan Hube byl generalnym
dyrektorem nauk w Szkole Rycerskiej, jego syn Karol byl profesorem matematyki na Uniwersytecie Ja-
giellonskim, za$ ojciec Stanistawy - Jan, prowadzil badania geologiczne w Krolestwie Kongresowym)®.

1. Z. Ga$, Poczucie skutecznosci profesjonalnych nauczycieli o réznym stazu w zawodzie, Przeglad Psychologi-
czny 2002, nr 45(1).
2. K. Olechnicki, P. Zatecki, Stownik socjologiczny, Wydawnictwo Graffiti BC, Torun 2004.
3. C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 20009.
4. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2000,
s. 334.
5. B. Nawroczynski, O wychowaniu i wychowawcach. Dwanascie studiow pedagogicznych, PWN, Warszawa
1968.
6. A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dziela wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1987; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2000.
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Bogdan Nawroczynski jako pedagog i jego ideat osobowy nauczyciela

Bogdan Nawroczynski wraz z mlodszym rodzenstwem wzrastal w domu o bardzo zywej tradycji
patriotycznej. Jego dziecinstwo przypadio na okres zacieklej rusyfikacji. Rodzice Nawroczynskiego bardzo dbali
o wychowanie w duchu polskosci, jednak ze wzgledu na brak w Dabrowie szkoly $redniej, zmuszeni byli
oddac¢ syna na nauke w gimnazjum w Kielcach, gdzie cata rodzina przeniosta si¢ w 1892 roku. W ciagu trzech
lat gimnazjum Bogdan Nawroczynski wykazat si¢ bystro$cig umystu i szerokimi zainteresowaniami. Mlody
adept rosyjskiego gimnazjum ubolewal bardzo nad poziomem nauczania i wszechogarniajaca rusyfikacja.
Jedyna pociechg dla niego byt fakt, ze niegdy$ uczniem tej szkoly byt sam Stefan Zeromski: ,,moje zycie
byto dwojakie polskie w czasie pauz, spedzanych na tym samym dziedzincu, gdzie przed osiemnastu laty
biegal Stefan Zeromski, a oficjalne - gnebiace i pelne putapek na lekcjach”. Bogdan Nawroczyniski jako uczen
gimnazjum napisal swoj pierwszy artykul poswigcony tematyce oswiatowej. Zajmowal si¢ w nim doborem
kierunkow ksztalcenia na poziomie szkoly $redniej. Uczeszczal do gimnazjum klasycznego, wigc przede
wszystkim wynidst na piedestal ten kierunek nauczania, postulowal réwniez niezbedno$¢ ksztalcenia w szko-
tach realnych, gdyz jego zdaniem to one w najodpowiedniejszy sposéb odpowiadaja potrzebom gospodarczym
kraju. Nauke w gimnazjum Nawroczynski zakonczyl w 1901 roku zdobywajac ztoty medal za wyniki w nauce®.

Po zakonczeniu nauki w szkole sredniej Bogdan Nawroczynski rozpoczal studia na Wydziale Architek-
tury na Politechnice Warszawskiej. Jednak studia te gteboko go rozczarowaly, totez w polowie pierwszego roku
przenidst si¢ na Wydzial Prawa Uniwersytetu Warszawskiego. Studia prawnicze, podobnie jak architektura, nie
byty bliskie sercu Bogdana Nawroczynskiego. Szczegdlnie rozczarowany byt kadra nauczycielska. Na Uniwer-
sytecie Warszawskim wykladali przewaznie Rosjanie o waskich horyzontach myslowych, ponadto wierni misji
rusyfikowania Polakéw’.

Okolicznosci te skierowaly Bogdana Nawroczynskiego na droge samoksztalcenia. Wiedze z za-
kresu filozofii uzupelnial on poprzez samodzielng lekture. Uczestniczyl réwniez w sposob czynny w taj-
nych wykladach organizowanych przez Henryka Struve — wykladowce historii i filozofii na Uniwersy-
tecie Warszawskim. W tym czasie Bogdan Nawroczynski fascynowal sie zwlaszcza pracami autorstwa
Wilhelma Wundta. Drugi tor pozauniwersyteckich studiéow Bogdana Nawroczynskiego stanowily rézne
wyklady i ¢wiczenia organizowane przez tajne organizacje studenckie. Podejmowaly one tematyke zwigza-
na z historig i literaturg polska. W 1902 roku Bogdan Nawroczynski rozpoczal dziatalnos¢ w ruchu oswia-
towo-politycznym Zwigzku Mlodziezy Polskiej zwanego Zetem. W strukturach tego zwigzku poznal swa
pdzniejsza malzonke Wande Klamborowska. Organizacja zalecita Bogdanowi Nawroczynskiemu pra-
ce polityczno-oswiatowa wsréd studentéw Uniwersytetu Warszawskiego. Dzigki tej dzialalnosci poznat
on wielu pdzniejszych wybitnych uczonych m.in. Floriana Znanieckiego czy Wladystawa Tatarkiewicza'.

Z takim przygotowaniem organizacyjnym Bogdan Nawroczynski przystapil do walki o pol-
ska szkote. Wzigt aktywny udzial w protescie przeciwko wladzy caratu. W 1905 r. Bogdan Nawroczyn-
ski stworzyl liste postulatow przekazanych rosyjskim wladzom Uniwersytetu Warszawskiego. Memo-
rial zawieral m.in. postulat przywrocenia polskiego charakteru uczelni, autonomii wewnetrznej oraz
zniesienie przepisow zabraniajacych studentom zrzeszania sie. Finalem tego przedsiewziecia byl zorgani-
zowany na uniwersytecie strajk. Jego uczestnicy domagali si¢ calkowitego spolszczenia uczelni. Po upadku
rewolucji Bogdana Nawroczynskiego dotknely represje, zostal on aresztowany, a nastepnie opuscit kraj'.

7. B. Nawroczynski, O wychowaniu i wychowawcach. Dwanascie studiow pedagogicznych, Warszawa 1968

za: A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-

giczne,Warszawa 1987, s. 12.

8. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2000.

9. T. Jaroszuk, Z iskrg filareckg w oku. Swiat i dzielo Bogdana Nawroczyriskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu

Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2004.

10. A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,

Warszawa 1987.

11. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2000.
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Na emigracj¢ udal si¢ do Berlina, gdzie podjal studia filozoficzne. Jego mentorami byli wy-
bitni uczeni m.in. Georg Simmel i Alois Riehl. Podczas nauki w Berlinie poznal Aleksandra Briick-
nera i aktywnie bral udzial w jego wykladach z historii i literatury polskiej. Pobyt Bogdana Nawro-
czynskiego w Berlinie trwal rok. Nastepnie podjal on studia w Lipsku, gdzie napisal swa pierwsza
rozprawe naukowa poswiecong filozofii Kartezjusza i Spinozy. W Lipsku zetknal si¢ réwniez Bogdan Na-
wroczynski z dokonaniami Wilhelma Wundta, o ktérych dotad mdgl jedynie czyta¢. Dzigki temu nie tyl-
ko poglebit swa wiedze filozoficzng ale i zafascynowal si¢ eksperymentalnymi metodami badan'.

W 1908 roku ze wzgledu na pogarszajacy sie stan zdrowia Bogdan Nawroczynski musial wracaé
do Warszawy. W stolicy ponownie zaangazowal si¢ w dzialania ruchu mlodziezowego. Za t¢ dziatalnos¢
zostal aresztowany i skazany na zsylke na Sybir, ktorej udato mu si¢ szczedliwe uniknaé. Po zawarciu zwigzku
malzenskiego z Wandg Klamborowska, udal si¢ wraz malzonka do Dorpatu, gdzie udato mu si¢ dokonczy¢
rozciggniete w czasie studia z prawa®’.

W 1913 roku Nawroczynscy udali si¢ do Lwowa. Tam pod kierunkiem Kazimierza Twardow-
skiego Bogdan Nawroczynski rozpoczal studia filozoficzne i pedagogiczne. Pod kierunkiem mistrza
Twardowskiego powstala rozprawa doktorska pt. Prolegomena do nauki o jakosci sgdéw. Byla to rozpra-
wa nowatorska, gdyz rewidowala niektére poglady Twardowskiego na geneze sadow. Kazimierz Twar-
dowski przyjal t¢ rozprawe i uznal swoj wlasny blad. Profesor Twardowski wywarl niebagatelny wplyw
na prace naukowa Bogdana Nawroczynskiego. ,Jezeli teraz pytaja mnie, jakimi drogami doszedlem do
jasnoéci i $cistosci moich przemdwien i pism - odpowiadam: tego nauczyt mnie Mistrz Twardowski. Bardzo
wiele zawdzieczam tym dwu semestrom we Lwowie. One daly mi ostatni szlif” - wspominal Nawroczynski'.

Praca naukowa Bogdana Nawroczynskiego

Bogdan Nawroczynski w latach 1909-1917, z przerwa na studia we Lwowie, pracowat jako nauczy-
ciel prywatnych gimnazjéw zenskich. Nauczycielstwo 6wczesnych szkot prywatnych stanowilo iscie znamie-
nite grono - wiekszos$¢ z nich objeta w Polsce niepodleglej katedry uniwersyteckie. Praktyka szkolna i ak-
tywne czlonkowstwo w Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego zapoczatkowaly pedagogiczng tworczos¢
naukowa Bogdana Nawroczynskiego. Podjal on réwniez wspdlprace z redakcja czasopisma Wychowanie
w Domu i Szkole, ktérego zostal redaktorem, a ktére z czasem przeksztalcono w Przeglgd Pedagogiczny.
W 1915 r. na tamach tegoz czasopisma opublikowal artykul, w ktérym domagal sie bezwzglednego spolsz-
czenia polskiego szkolnictwa, przystapienia do prac nad organizacja szkolnictwa powszechnego oraz utwo-
rzenia w Warszawie szkol wyzszych. Postulaty te mialy w niedlugim czasie doczeka¢ sie¢ realizacji. Rowniez
w 1915 roku Bogdan Nawroczynski zostal powolany jako delegat Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego
do Wydzialu O$wiecenia. W 1917 roku po powstaniu przy Radzie Regencyjnej Departamentu Wyznan Re-
ligijnych i O$wiecenia Publicznego, Bogdan Nawroczynski zostal mianowany na wizytatora szkét srednich®.

Pierwsze lata po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci byty dla Bogdana Nawroczynskiego okresem
wytezonej pracy i twérczych poszukiwan w dziedzinie edukacji. Zaangazowal si¢ on w odbudowe polskiego
szkolnictwa. Bogdan Nawroczynski dzialal wowczas jako wizytator szkot srednich, wspolpracowat z Panstwo-
wym Instytutem Pedagogicznym, w ktérym wyktadal dydaktyke ogélng. Przewodniczyl réwniez Komisji Pe-
dagogicznej utworzonej przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Komisje te powo-

12. A. Monka-Stanikowa, S. Mieszalski, A. Kotusiewicz (red.), Bogdan Nawroczy#iski. Uczony, humanista,
wychowawca, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 1996.

13. W. Okon, op. cit., Warszawa 2000.

14. B. Nawroczynski, Odpowiedz na ankiete <<O postep pedagogiczny>>, Nowa Szkota 1967, nr 5, s. 2-4, za:
A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1987, s. 22.

15. W. Okon, op. cit., Warszawa 2000.
32



Bogdan Nawroczynski jako pedagog i jego ideat osobowy nauczyciela

tano w odpowiedzi na rosnaca potrzebe wykorzystania nauki do tworzenia nowoczesnego systemu edukacji.
Komisja powotata 7 oddzialéw, na czele ktorych staneli wybitni uczeni m.in. Jézefa Joteyko, Stanistaw Kot oraz
Bogdan Nawroczynski jako kierownik oddzialu pedagogiki ogélnej. Komisja wydala réwniez ksigzke Bog-
dana Nawroczynskiego Uczeri i klasa (1923)'°. W trakcie pracy w Komisji Bogdan Nawroczynski wykazat sie
jako dos$wiadczony organizator i znawca szkolnictwa. Bogdan Nawroczynski potrafil rozpozna¢ dydaktyczne
i wychowawcze problemy szkoly. Poglebil ich znajomos¢ i oferowal konstruktywne sposoby ich rozwigzania.
Przewodnictwo Komisji Pedagogicznej pozwalalo réwniez Bogdanowi Nawroczynskiemu na prowadzenie
indywidualnych badan pedagogicznych. Organizujac prace Komisji Bogdan Nawroczynski kierowat sie prze-
konaniem, iz reforma wychowania nie jest mozliwa bez wykorzystania do tego wynikéw badan naukowych.
Wspierat zatem te badania i publikacje prezentujace ich rezultaty. Oprécz wspomnianej wezesniej pracy Bog-
dana Nawroczynskiego Uczeti i klasa, Komisja wydala dzielo Floriana Znanieckiego Socjologia wychowania" .

W 1925 r. Bogdan Nawroczynski rozpoczal uniwersytecki etap swojej dziatalnosci. Woéwczas to zo-
stal poproszony o objecie po Antonim Danyszu jedynej w Polsce katedry pedagogiki na Uniwersytecie
Poznanskim. O swojej pracy w Poznaniu napisal Bogdan Nawroczynski we wspomnieniach, iz do wykladéw
i ¢wiczen przygotowywal si¢ bardzo starannie, dbal nie tylko o ich poziom naukowy, ale i obywatelski. Uni-
wersytecka dzialalno$¢ Bogdana Nawroczynskiego skupiata si¢ réwniez wokoél zmniejszania réznic pomig-
dzy pedagogika polska a zagraniczng. Uwazal on, Ze najwazniejszym warunkiem rozwoju szkolnictwa jest
utworzenie w kraju o$rodkéw wiedzy pedagogicznej. Po roku pracy w Poznaniu mial znakomitg okazje, aby
takie ognisko utworzy¢'®. W 1926 roku przystapil Bogdan Nawroczynski do tworzenia studiéw pedagogicz-
nych na Wydziale Filozofii Uniwersytetu Warszawskiego. Podstawg tych studiow stal sie rozwigzany w tym
samym czasie Panstwowy Instytut Pedagogiczny, z ktérym Bogdan Nawroczynski wspotpracowal od jego za-
rania. Praca na Wydziale Filozoficznym byla zatem kontynuacjg jego wczesniejszej dziatalnosci poswigconej
ksztalceniu przysztych nauczycieli’®. Wraz z katedrg pedagogiki utworzono réwniez katedre psychologii wy-
chowawczej pod kierownictwem Stefana Baleya oraz katedre historii wychowania pod kierownictwem Sta-
nistawa Kota. Studia te ksztalcity przede wszystkim przysztych wykladowcéw seminariéw nauczycielskich
oraz pdzniejszych liceéw pedagogicznych. Przedsigwzigcie to przyszto organizowa¢ Bogdanowi Nawroczyn-
skiemu w trudnych warunkach finansowych i kadrowych. Co wiecej, po zamachu majowym, Bogdan Na-
wroczynski opozycyjnie nastawiony wobec sanacji, zdany byt gtéwnie na wlasne sily. Tak zorganizowane
studia mialy poczatkowo waski zasieg, lecz z czasem nabraly prestizu i przyciggaly swa stawa studentow™.

W 1927 r. Bogdan Nawroczynski zostal powotany réwniez na przewodniczacego Komisji Egzaminéw
Panistwowych na Nauczycieli Szkét Srednich. Pracami Komisji kierowat az do zaprowadzenia okupacji niemiec-
kiej w Polsce. Zadaniem Komisji byto sprawdzanie wiedzy pedagogicznej nauczycieli z szesciu podstawowych
przedmiotéw: historii wychowania, pedagogiki ogélnej wraz z dydaktyka, psychologii wychowania, higieny
szkolnej oraz dydaktyki szczegdtowej przedmiotu, ktérego mial naucza¢ adept do zawodu nauczycielskiego®'.
Przygotowanie nauczycieli do egzaminu wymagato nowych form ksztalcenia. Na wniosek Nawroczynskiego na
Uniwersytecie Warszawskim utworzono roczne Studium Pedagogiczne, ktorego zostal kierownikiem. Studium
przyjmowato kandydatéw posiadajacych juz stopien magistra z zakresu specjalnosci przedmiotowej, czasem
wszeregijego stuchaczy przyjmowano réwniez maturzystow. Nawroczynski nie sprzeciwial si¢, aby studenci kon-
cowych rocznikéw swoich studiéw kierunkowych stuchali wyktadéw pedagogicznych i zaliczali je. Po ukoncze-

16. Ibidem.

17. A. Monka-Stanikowa, S. Mieszalski, A. Kotusiewicz (red.), Bogdan Nawroczynski. Uczony, humanista,
wychowawca, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 1996.

18. A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dziefa wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1987.

19. W. Okon, op. cit., Warszawa 2000.

20. A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1987.

21. W. Okon, op. cit., Warszawa 2000.
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niu Studium i odbyciu rocznej praktyki zawodowej w szkole, kandydaci zobowigzani byli do ztozenia egzaminu
panstwowego, ktérego pomyslny wynik dawal uprawnienia do nauczania w szkotach $rednich. Dziatalnos¢ Ko-
misji Egzaminéw Panstwowych, ktérado 1939 r. wydata ponad 3000 dyploméw oraz dziatalno$¢ Studium Pedago-
gicznego stanowily znakomity przyczynek do rozwoju szkolnictwa w II Rzeczypospolitej. Stworzyty one réwniez
standardiwzoruniwersyteckiegoksztalcenia nauczycieli, doktérych nawigzywano takze po Il wojnie $wiatowe;j.

Dzialalno$¢ akademicka Bogdana Nawroczynskiego zostala gwaltownie przerwana przez wybuch
IT wojny $wiatowej. Zaprawiony w bojach o polska szkole, Bogdan Nawroczynski przystapil do dziatalnosci
konspiracyjnej. Podziemne wladze oswiatowe zlecity mu funkcje¢ inspektora tajnego nauczania na konspiracyj-
nych uniwersytetach: Warszawskim oraz Ziem Zachodnich (pod t3 nazwa funkcjonowat Uniwersytet Poznan-
ski). Bogdan Nawroczynski czuwal nad prawidtowym funkcjonowaniem tych uczelni, nad poziomem prowa-
dzonych w nich zaje¢ oraz byl odpowiedzialny za rozdzielanie profesorom zasitkéw przyznawanych przez Rzad
Emigracyjny w Londynie. Co wigcej, Bogdan Nawroczynski nadal prowadzil zajecia w Studium Pedagogicz-
nym, ktére dziatalo w ramach tajnych kompletéw. Ksztalcenie nauczycieli uwazal za swoje naczelne zadanie.
W warunkach konspiracyjnych Studium dziatalo az do wybuchu Powstania Warszawskiego. W tym czasie
Bogdan Nawroczynski przewodniczyt réwniez konspiracyjnym zebraniom Towarzystwa Naukowego War-
szawskiego. Zebrania te, mimo ogromnego niebezpieczenstwa, cieszyly si¢ wielka popularnoscia oraz wysoka
frekwencja uczestnikéw. Dopelnieniem konspiracyjnej dziatalnosci byto sprawowanie przez Bogdana Nawro-
czynskiego funkcji prezesa Trybunalu powotanego przez wtadze podziemia do osadzania wykroczen przeciw
moralnosci i dyscyplinie politycznej w warunkach okupacji. To zadanie wypelnial Bogdan Nawroczynski przez
caly okres okupacji, a wyniki oglaszal na tamach Biuletynu Informacyjnego. Po upadku Powstania Warszawskie-
go Bogdan Nawroczynski wraz z zZong trafit do Czestochowy. Tam zorganizowal Kursy Akademickie, umozli-
wiajace mlodziezy kontynuowanie studiéw, powotal réwniez Studium Pedagogiczne, ksztalcace nauczycieli”.

Po zakonczeniu II wojny $wiatowej Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego powotalo tak zwang
Komisje Trzech dla zorganizowania dzialalnosci Uniwersytetu Warszawskiego. W jej sktad obok Bogda-
na Nawroczynskiego weszli réwniez Tadeusz Kotarbinski oraz Stefan Pienkowski. Bogdan Nawroczyn-
ski objal funkcje prorektora. W 1946 r. zostal powolany na dziekana Wydzialu Nauk Humanistycznych
Uniwersytetu Warszawskiego i sprawowal te funkcje do 1948 r. Wraz z nasilaniem si¢ dominacji radziec-
kiej w Polsce rosto upolitycznienie instytucji, réwniez oswiatowych. Bogdan Nawroczynski zostal oskarzo-
ny o ,odchylenia prawicowo-nacjonalistyczne” i zostal przeniesiony w stan spoczynku. Przydzielono mu
funkcje dyrektora biura Towarzystwa Naukowego Warszawskiego, gdy to zostalo wcielone do Polskiej Aka-
demii Nauk, Bogdan Nawroczynski pracowal w bibliotece naukowej w Palacu Staszica. Te trudne dla nie-
go wydarzenia na polu zawodowym zbiegly si¢ w czasie z cigzka chorobg a nastepnie $miercig zony*.

Dopiero w 1957 roku Bogdan Nawroczynski powrdcit na Uniwersytet Warszawski. Na nowo utworzo-
nym Wydziale Pedagogicznym zostal kierownikiem, powotanej przez Bogdana Suchodolskiego, katedry teorii
i organizacji szkoty. Rozpoczat w niej dziatalno$¢ zwigzang z nowsq dziedzing — pedagogika poréwnawcza. W tej
dziedzinie stal si¢ gléwnym inicjatorem i propagatorem badan. Skupit wokot siebie liczne grono wspotpracow-
nikéw zajmujacych sie poréwnywaniem polskiego systemu o$wiatowego z niektérymi krajami zachodnimi®.

W 1960 r. Nawroczynski zostal po raz drugi przeniesiony na emerytur¢. Tym razem nie byta to de-
cyzja podyktowana wzgledami politycznymi. Bogdan Nawroczynski zmart w 1974 roku. W swoich Wspo-

22. A. Monka-Stanikowa, S. Mieszalski, A. Kotusiewicz (red.), Bogdan Nawroczyniski. Uczony, humanista,
wychowawca, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 1996.

23. W. Okon, op. cit., Warszawa 2000.

24. A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne,Warszawa 1987.

25. T. Jaroszuk, Z iskrg filareckg w oku. Swiat i dzieto Bogdana Nawroczynskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu

Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2004.
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mnieniach napisal, ze wypadlo mu ,,zy¢ nie w zaciszu, lecz w ogniu dwu rewolucji, wojny z 1920 r. i dwu
wojen swiatowych. Nie bytem zolnierzem. Za staby fizycznie bytem na Zolnierza. Walczylem na innym polu.
Bylem naukowcem, nauczycielem i wychowawcg (...) Wchlanialem w siebie kultur¢ nie tylko klasyczna
i Sredniowieczng, lecz przede wszystkim nowozytng. Pod jej wplywem stalem si¢ tez na wskros §wieckim hu-
manistag. A ze dlugo studiowalem logike i teori¢ poznania, wigc wérdd réznych zdan nalezacych do wiary
nauczytem sie¢ $cisle odréznia¢, co jest mitem lub legenda, co wyrazem ciemnoty, a co normg moralng lub
pragnieniem zbolalego serca (...) Nauczytem si¢ powsciaga¢ od twierdzen, ktérych nie mozna udowodnic™.

Anna Monka-Stanikowa w zakonczeniu wstepu do Dziet wybranych Bogdana Nawro-
czynskiego napisala: ,racjonalizm i uczciwo$¢ mysli zaszczepial Nawroczynski w umystach swo-
ich uczniéw, studentéw i wspotpracownikéw. Uczyl ich odrézniania prawdy od falszu, plewy od
ziarna, pozoru od istoty rzeczy. Nalezal do plejady najwybitniejszych profesoréw Uniwersytetu
Warszawskiego. Od poczatku swej dzialalnosci i tworczosci naukowej byl nauczycielem prawdziwym™”.

Bogdana Nawroczynskiego ideal osobowy nauczyciela

Bogdan Nawroczynski formulujac odpowiedZ na pytanie: jaki powinien by¢ ideal-
ny nauczyciel, wskazal warunki, ktére adept na nauczyciela musi spelni¢. Zaliczyl do nich: za-
lety osobiste (moralno$¢, obywatelsko$¢, uspolecznienie), uzdolnienia pedagogiczne, gruntow-
nag znajomo$¢ przedmiotu nauczania, doswiadczenie nabyte droga praktyki pedagogicznej oraz
wiedze pedagogiczna®®. Bogdan Nawroczynski calym swym Zyciem dawal przyklad wskazywanej przez sie-
bie idealnej sylwetce nauczyciela, tego tez nauczal swych uczniéw i czytelnikéw swych prac naukowych.

Ideal osobowy nauczyciela Bogdan Nawroczynski wywiodt z psychologii i filozofii. Zwigzany byt on
z pojeciem zycia duchowego. To za$ nierozerwalnie taczyto si¢, zdaniem Bogdana Nawroczynskiego, z kultura.
W rozumieniu autora kultura ma charakter czynnosciowy, jest przestrzenia, w ktérej maja miejsce procesy
twércze. Zycie duchowe oznaczato dla Bogdana Nawroczyniskiego ,,zywa, zdrowg i twérczg kulture, ogladang
od strony celéw ludzkich””. Nawiazujac do teorii Kazimierza Twardowskiego i Franciszka Brentany, Bogdan
Nawroczynski pojmowat czynnosci kulturalne jako $wiadomie skierowane na cel. Nie wystepuja one u wszyst-
kich ludzi z jednakowym nat¢zeniem. W jego opinii, ludzi mozna podzieli¢ na tych, ktérzy kieruja sie jedynie
zaspokajaniem potrzeb oraz na tych, ktérzy po osiagnigciu jednego celu kieruja si¢ ku nastepnym, coraz dalszym
wyzwaniom. To dazenie do coraz dalszych i donioslejszych celéw nazwal Bogdan Nawroczynski transcenden-
cja. Czynnosci skierowane na osigganie celéw naleza zdaniem Bogdana Nawroczynskiego do $wiata wartosci®.

Wedtug Bogdana Nawroczynskiego charakter i osobowos¢ to struktury duchowe ukierunkowane na
$wiat wartosci. Bogdan Nawroczynski rozréznial w nich struktury idealne oraz przyblizone ich urzeczywist-
nienia w jednostkach ludzkich. Struktury idealne stanowia normy bedace wytworami sumienia, za$ struktury
przyblizone urzeczywistnieniu przynaleza do $§wiata faktow i s3 w nim réwniez oceniane przez pryzmat norm®.

26. B. Nawroczynski, Wychowanie i jego trzy podstawy, ,Ruch Pedagogiczny” 1972, nr 5, s. 561-565, za: A.
Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1987, s. 44.

27. A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1987, s. 44.

28. B. Nawroczynski, O wychowaniu i wychowawcach. Dwanascie studiéw pedagogicznych, PWN, Warszawa
1968.

29. B. Nawroczyniski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Ksiegarnia Wydawnicza F. Pieczatkowski i Ska,
Warszawa 1947, s. 23.

30. B. Nawroczynski, O wychowaniu i wychowawcach. Dwanascie studiéw pedagogicznych, PWN, Warszawa
1968.

31. B. Nawroczynski, op. cit., Warszawa 1947.
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Charakter, w mniemaniu Bogdana Nawroczynskiego, jest strukturg prostsza niz osobowos¢. Sklada
sie on z kilku elementéw: zdolnosci do postepowania stale wedtug tych samych zasad, czyli statosci woli, sity
woli objawiajacej sie w mestwie i wytrwalos$ci w pracy, samodzielnosci woli oraz przedsigbiorczosci i prakty-
cznosci w dzialaniu - stanowig one czynnik instrumentalny ludzkiego charakteru. Charakter zawiera w sobie
réwniez pierwiastek pozwalajacy na ukierunkowanie woli na cele istotnie wartosciowe i zgodne z normami
moralnymi. Jest to kierunkowy czynnik charakteru, nazwany przez Bogdana Nawroczynskiego sumieniem.
Charakter jest moralny, gdy jego czynniki instrumentalne sg skierowane na cele warto$ciowe. Ksztaltowa-
nie si¢ charakteru jest procesem ciagtym. Osobowos¢ za$ jest harmonijng i indywidualng strukturg ducho-
wa czlowieka. Jest ona najwyzsza i najpelniejsza ze wszystkich struktur idealnych*’. Bogdan Nawroczynski
bardzo mocno podkreslal pedagogiczng warto$¢ samowiedzy: ,trzeba zna¢ swoje wady, aby celowo praco-
wa¢ nad ich usunigciem, trzeba zna¢ swoje zalety, jesli sie chce wiedzie¢ o co w sobie mozna si¢ oprze¢™.

Zalety osobiste byly dla Bogdana Nawroczynskiego warunkiem koniecznym, ktéry musial spel-
nia¢ kazdy kandydat na nauczyciela. Bogdan Nawroczynski uwazal, Ze nauczyciel to osoba powola-
na do tego, by nie tylko tworzy¢ zasoéb przekonan naukowych, ktére zaszczepi wérdd swoich ucznidw,
ale przede wszystkim to osoba, ktora rozpowszechni wsréd swoich wychowankéw zasady moralne. Bog-
dan Nawroczynski calym swym zyciem dawal przyklad nieztomnosci, niezaleznosci moralnej — pozo-
stawal nauczycielem wiernym swoim przekonaniom, bez wzgledu na uklad sit politycznych. Co wig-
cej, ten wybitny pedagog wskazywal, iz nauczyciel nie powinien laczy¢ profesji nauczycielskiej z polityka.
Taki mariaz rzutuje na obiektywizm w postawie nauczyciela. Nie mozna, zdaniem Bogdana Nawroczyn-
skiego, stuzy¢ idei prawdy i obiektywizmu jedli realizuje si¢ interesy jakiejkolwiek opcji politycznej*.

Bogdan Nawroczynski postulowal, iz jednym z podstawowych zadan nauczyciela jest wdrazanie mto-
dziezy do bezstronnego badania kazdej sprawy, do wydawania o zdarzeniach i osobach sagdéw wielce przemy-
$lanych i wywazonych, uzasadnionych i odrzucania sadéw pozornie stusznych. Jak sam wspominal, nauczyt go
tego mistrz Kazimierz Twardowski. On to wdrazal swych uczniéw do jasnego myslenia i gruntownej pracy>.

Bogdan Nawroczynski szczegélnie mocno pigtnowal ,grzech obludy” w postepowaniu nauczy-
ciela. Zdaniem Bogdana Nawroczynskiego nie mozna by¢ dobrym nauczycielem jesli nie stroni sie od
ktamstwa, nieprawdy i obludy. Poznawanie zla wedlug Bogdana Nawroczynskiego postepuje stopnio-
wo i przeplata si¢ z poznawaniem dobra, jednak uleganie ztu, kamuflowanie jego skutkéw prowadzi do
moralnego wypaczenia. Zdaniem Bogdana Nawroczynskiego moralnos¢ jest jedynym z elementéw klu-
czowych, ktére skladaja si¢ na sylwetke ,prawdziwego” nauczyciela. Nie mozna uczy¢ innych praw-
dy, odpowiedzialno$ci, wrazliwosci czy szlachetnosci samemu nie posiadajac takich cech®. Nie tylko
nauczyciel, ale po prostu czlowiek, zdaniem Bogdana Nawroczynskiego, musi sobie przyswoi¢ dobra du-
chowe, jest zobowigzany do ich zinternalizowania. Poznajac wtasng strukture duchowa, czlowiek wzboga-
ca si¢ 0o samowiedzg, co wiecej $wiadomy siebie, moze lepiej funkcjonowaé w relacjach z innymi ludzmi®.

Z poznaniem prawdy, niekiedy przykrej i trudnej do przyjecia, wiaze si¢ potrzeba otwarto-

32. Ibidem.

33. Ibidem, s. 162.

34. B. Nawroczynski, Uczer i klasa, zagadnienia pedagogiczne zwigzane z nauczaniem i organizowaniem klasy
szkolnej, Wydawnictwo ,,Ksigznica-Atlas”, Warszawa 1931.

35. B. Nawroczynski, O wychowaniu i wychowawcach. Dwanascie studiow pedagogicznych, PWN, Warszawa
1968.

36. Ibidem.

37.T. Jaroszuk, Teoria wyksztatcenia w mysli pedagogicznej Bogdana Nawroczyriskiego [w:] S. Sztobryn, M.
Wasilewski, M. Rojek (red.), Metamorfozy filozofii wychowania od antyku do wspétczesnosci, Wydawnictwo

Uniwersytetu Lodzkiego, £L6dz 2012.
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$ci na drugiego czlowieka i tolerancji wobec jego ograniczen, wad i odmiennosci. Dla Bogdana Na-
wroczynskiego brak tolerancji oznaczal zaprzeczenie kultury. Upatrywal w nim jedno z naczelnych
zagrozen dla $wiata i jego rozwoju. Zdaniem Bogdana Nawroczynskiego tolerancja jest istotowo zjedno-
czona z niezaleznoscig poznawczg nauczyciela. Dobry nauczyciel w mniemaniu Bogdana Nawroczynskie-
go powinien nie tylko odznaczaé si¢ niezaleznoscig charakteru, ale i niezaleznoscig intelektualng. Owa
niezaleznos¢ pozwala dopiero na uswiadomienie sobie prawdy o sobie, o $wiecie i Zyciu. Niezalezno$¢ ta,
zdaniem Bogdana Nawroczynskiego, czyni z osoby ja posiadajacej glosiciela, bojownika i obronce prawdy™.

Dla Bogdana Nawroczynskiego oczywistym bylo, iz osobowo$§¢ nauczyciela spetnia niebagatelng
role w procesie wychowania i nauczania. Przejawiala si¢ ona zaréwno w sferze emocjonalnej, wolicjonalnej,
intelektualnej, jak i w sferze fizycznej. Szczegélnie istotna dla Bogdana Nawroczynskiego byla ta sfera oso-
bowosci nauczyciela, ktéra okreslal mianem talentu pedagogicznego. Dla Bogdana Nawroczynskiego talent
pedagogiczny byt niewatpliwym predyktorem sukceséw wychowawczych i dydaktycznych. Objawiat sie on
w realizacji celéw i zamiaréw pedagogicznych. Nauczyciel odznaczajacy sie nim jest osoba tworcza i umiejaca
nawigza¢, oparty na zyczliwosci, kontakt ze swoim uczniem. Ponadto talent jest nierozerwalnie potaczony
z wyobraznia, empatia, zdolno$cig wyrazania wlasnych uczu¢ oraz umiejetnoscia czynienia obserwacji i wy-
ciggania wnioskdw z wlasnych dziatan. Bogdan Nawroczynski wskazywal, iz nauczycieli prawdziwie uzdolnio-
nych pedagogicznie jest niewielu. Jednak nawet przy srednim uzdolnieniu pedagogicznym mozna by¢ dobrym
nauczycielem. Niezbedna jest jednak do tego wiedza o dzieciach, ich rozwoju i potrzebach. Oprécz wiedzy
z zakresu psychologii wychowawczej niezbedna jest rowniez wiedza z zakresu teorii wychowania®. Bogdan
Nawroczynski jasno wskazywal, iz nauczyciel ma by¢ nie tylko osoba przekazujaca wiedze, uczacg innych,
sam przede wszystkim musi mie¢ bogate zycie umystowe. Wyksztalcenie, ma nie by¢ dla niego jedynie sposo-
bem na zdobycie profesji, ma by¢ dobrem osobistym, czynnikiem wzbogacajacym osobowo$¢. Dla Bogdana
Nawroczynskiego wyksztalcenie nie jest rzecza, ktdérg mozna naby¢ jak produkt w sklepie, jest ono proce-
sem wzrastania, zdobywania nowych doswiadczen, wiedzy o $wiecie, rozwijaniu swych poznawczych pas;ji®.

Wszystko to jest jednak niczym bez silnego oparcia w dos§wiadczeniu pedagogicznym. Bogdan Nawro-
czynski wskazywal, iz nauczyciel musi by¢ przygotowany do ujmowania skomplikowanych zagadnien zwigza-
nych ze swym zawodem w sposob naukowy. Nauczyciel nie powinien ustawaé w ciagglym samodoskonaleniu
ianalizowaniu sposobu swej pracy. Wskazywal, iz nauczyciel musiby¢ ciagle w procesie wzrastania. Nie moze sta¢
wmiejscu,zobowigzanyjestdbacoswojrozwojosobowyipoznawczy. Pracanauczycielanad wlasnymrozwojemto
gltéwnie dziatania skupione na zgtebianiu wartosciiurzeczywistnianiu ich we wtasnym zyciu. Wartosci zas musza
by¢ zrealizowane w sposéb wolny i §wiadomy. Maja one wyznacza¢ kierunek pracy nauczyciela. Swoim przykta-
dem ma on dowodzi¢ wychowankom, Ze czlowiek staje si¢ osobg wlasnie poprzez realizacje wartosci. Co wigcej,
przyklad ze strony nauczyciela ma pobudzi¢ wychowankéw do realizowania wartosci, takze tych najwyzszych*.

Gruntownej znajomosci nauczanego przedmiotu Bogdan Nawroczynski nie opisywal uznajac go za
oczywisty*?. Bogdan Nawroczynski bardzo wyraznie podkreslal, ze nauczyciel zobowigzany jest nie tylko do
opracowywania planéw pracy, ale przede wszystkim do jak najdokladniejszego przygotowania si¢ do kazde-
go zajecia z uczniami. Bez znaczenia jest czy bedzie to lekcja, czy wycieczka. Dla Bogdana Nawroczynskiego

38. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wroclaw 1961.
39. Ibidem.
40. T. Jaroszuk, Teoria wyksztatcenia w mysli pedagogicznej Bogdana Nawroczyriskiego [w:] S. Sztobryn, M.
Wasilewski, M. Rojek (red.), Metamorfozy filozofii wychowania od antyku do wspétczesnosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, L6dz 2012.
41. B. Nawroczynski, O wychowaniu i wychowawcach. Dwanascie studiow pedagogicznych, PWN, Warszawa
1968.
42. A. Monka-Stanikowa, Wstep [w:] B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1987.
43. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1961, s. 208.
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pierwsza zasada pracy nauczycielskiej brzmiata ,nigdy nie stawaj do pracy z mlodzieza nieprzygotowany™.
Gruntowne przygotowanie, zdaniem Bogdana Nawroczynskiego, ma si¢ objawia¢ w zaplanowaniu danej lek-
cji, ¢wiczenia czy wycieczki. Plan zaje¢ musi zawieraé cel, wskazéwki dotyczace wyboru i ukladu materialu
nauczania, spis pomocy naukowych, metod nauczania i czas przeznaczonego na poszczegoélne aktywnosci.
Szczegoélnie mocno akcentowal on potrzebe ciagltego doskonalenia warsztatu nauczyciela. Uwrazliwial na
to, iz nawet do$wiadczony nauczyciel nie powinien bazowa¢ na tym, ze wielokrotnie prezentowal dane za-
gadnienie, wielokrotnie opracowywat dany temat. ,,Chcac i$¢ za postepem nauki naprzéd, chcac mie¢ swieze
i pelne zrozumienie tych débr kulturalnych, na ktérych ma si¢ ksztalci¢ mlodziez, trzeba tematy lekcyj opra-
cowywac wcigz na nowo. Banalne, oklepane stajg si¢ one dopiero dla takiego nauczyciela, co tego nie czy-
ni. Ale tez taki nauczyciel bardzo szybko staje si¢ oschtym pedantem, ktéry zamiast ksztalci¢ nudzi, meczy
i zniecheca™*. Taki nauczyciel w opinii Bogdana Nawroczynskiego stracit nastawienie potrzebne do pelnienia
swego powolania. Nastawienie to jest cecha charakteru. Skfada si¢ nie tylko na charakterystyczny dla aktu
pedagogicznego stosunek do materialu nauczania, ale przede wszystkim na stosunek do uczniéw. Zdaniem
Bogdana Nawroczynskiego takie zniechecenie i popadanie w rutyne w pracy nauczycielskiej bra¢ si¢ moze
z ksztalcenia pedagogicznego i praktyki nauczycielskiej, jesli byly one Zle prowadzone. Dokladne i sumienne
przygotowywanie sie do zaje¢ szkolnych jest jednym z elementéw powolania pedagogicznego. Bogdan Nawro-
czynski uwazal, iz w czynnosciach przygotowawczych nauczyciela zawsze powinien tkwi¢ element moralnego
przysposobienia do zaje¢ z wychowankami. W opinii Bogdana Nawroczynskiego wazne jest, aby poczynic¢
wysitek polegajacy na tym, by nie obarcza¢ wychowankéw swoimi troskami, smutkami, niepokojami czy zy-
ciowymi niepowodzeniami. To wszystko musi zosta¢ poza drzwiami klasy szkolnej — nauczyciel wchodzac
do klasy powinien panowac nie tylko nad materiatem nauczania, ale i nad sobg. Pieczolowicie przygotowujac
sie do pracy z uczniami, nauczyciel jednoczesnie stwarza im pomyslne warunki do pracy. Przede wszystkim
chodzi o warunki moralne, skupiong a zarazem radosng atmosfer¢ pracy oraz zewnegtrzne warunki pracy®.

Najwiecej uwagi Bogdan Nawroczynski poswigcit doswiadczeniu pedagogicznemu i wiedzy pedago-
gicznej. Na ogot opisywat je facznie. Zagadnieniom tym Bogdan Nawroczynski dedykowal jedno ze swych
najwazniejszych dziel Zasady nauczania. Wskazywal, iz ,rzemiedlnicza rutyna szkolna znika, ustepujac
miejsca inteligentnej i twdrczej pracy nalezycie do swego powotania przygotowanych nauczycieli i wycho-
wawcow” . Uzasadnienie koniecznoéci wyposazania nauczycieli w bogata wiedze pedagogiczna czerpal
z wlasnego doswiadczenia. Bogdan Nawroczynski pracujac jako nauczyciel, czy to w prywatnych pensjach,
czy pozniej jako nauczyciel akademicki przekonal sig, iz pomigdzy uczeniem si¢ ucznia, a nauczaniem pro-
wadzonym przez nauczyciela pojawia si¢ czesto rozbieznos¢. Bogdan Nawroczynski wskazywal sposo-
by przezwyciezania tych rozbieznosci. Podstawowym warunkiem niezbednym do tego, aby méc w ogole je
przezwycigzac jest wiedza pedagogiczna poparta doswiadczeniem pedagogicznym. Wyrazal on poglad, ze
najwickszym zadaniem metodycznym nauczyciela jest przede wszystkim nauczenie ucznia jak sie uczyc?.

Bogdan Nawroczynski postulowal, iz potrzebna jest réwnowaga pomiedzy aktywnoscig na-
uczyciela i aktywnoscia ucznia. Nauczyciel odgrywa role posrednika pomiedzy dobrami kultu-
ry, a uczniami. Podrednictwo to konczy si¢, gdy osobowo$¢ uczniéw uksztaltuje si¢ na podbu-
dowie dobr kultury. Gléwna rolg nauczyciela jest tu umiejetne kierowanie uczniami, kierowanie
nienarzucajace sie, lecz w zgodzie z harmonig wzajemnej wspotpracy. Dla Bogdana Nawroczynskiego edu-
kacja to proces odbywajacy si¢ na styku kultury duchowej spoleczenstwa i zycia wewnetrznego ucznia®.

44. Ibidem, s. 209.

45. Ibidem.
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48. T. Jaroszuk, Teoria wyksztatcenia w mysli pedagogicznej Bogdana Nawroczynskiego [w:] S. Sztobryn, M.
Wasilewski, M. Rojek (red.), Metamorfozy filozofii wychowania od antyku do wspétczesnosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lédzkiego, Lodz 2012.
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Zdaniem Bogdana Nawroczynskiego nawet najwytrawniejszy pedagog nie moze przewi-
dzie¢ tego, jakie trudno$ci napotka uczen w procesie uczenia si¢. Wielokrotnie jest tak, iz nauczy-
ciel przekonany jest o tym, ze zrobil wszystko, aby przygotowaé¢ swych uczniéw do odrobienia
pracy domowej, podczas gdy natrafiajg oni na trudnosci, nieraz wrecz o irracjonalnej naturze. Aby zniwe-
lowac¢ te przeszkody Bogdan Nawroczynski bardzo mocno podkreslal role nauczania pod kierunkiem, czy-
li wdrazania uczniéw do samodzielnego myslenia poprzez system dokladnych wskazéwek dostosowa-
nych do indywidualnych potrzeb uczniéw. Jest to szczegdlnie cenne dla uczniéw z trudnosciami w nauce®.

Sformulowany przez Bogdana Nawroczynskiego ideal osobowy nauczyciela osadzony byl gléwnie
w sferze zycia duchowego. Bogdan Nawroczynski, gleboko §wiadomy potrzeb oswiatowych odradzajacej si¢ po
okresie zaboréw ojczyzny, wytyczyl nowoczesny kierunek rozwoju pedagogiki*. Spojrzenie Bogdana Nawro-
czynskiego na ideal osobowy nauczyciela charakteryzowalo sie szerokim i obiektywnym ujmowaniem zagad-
nienia, wielkg niezalezno$cia sadéw i umiarem w ocenach naukowych. Koncepcja ta przenikata si¢ z poczuciem
spolecznej, obywatelskiej i patriotycznej odpowiedzialnosci, ktére byly bardzo bliskie Bogdanowi Nawroczyn-
skiemu. Stawial on wysokie wymagania etyczne jakim musialy sprosta¢ procesy wychowania i nauczania,
a przede wszystkim jakim sprosta¢ musieli nauczyciel i szkota. Wyrazit to stowami ,,Bracie nauczycielu! Badz
czlowiekiem goracego serca, nieztomnego charakteru i niezaleznego umystu!™'. Takim nauczycielem byt
i pozostawat do $mierci Bogdan Nawroczynski, mimo iz rachunek jaki przyszlo mu za to ptaci¢ byl niematy.

Zakonczenie

Wspolczesny $wiat i zachodzace w nim zmiany stawiajg wiele wyzwan przed oswiata. Szczegdlne wy-
zwania stojg przed nauczycielem, ktéry jest swoistym przewodnikiem uczniéw w procesie wychowania. To
wlasnie osobowos¢ nauczyciela, jego $wiatopoglad, etyka i system wartosci, a takze kunszt wychowawczy
i dydaktyczny odgrywaja decydujaca role w procesie wychowania i ksztalcenia. Mimo uptywu czasu, nakreslo-
ny przez Bogdana Nawroczynskiego, ideal osobowy nauczyciela pozostaje niezmiernie aktualny. Nie sposéb
by¢ dobrym wychowawcg i osoba wspierajaca rozwdj mlodego cztowieka, nie bedac $§wiattym i prawym czto-
wiekiem. Nie wystarczy tylko posiada¢ dyplom, trzeba by¢ samodzielnym i twérczym, aby méc owej twodrczo-
$ci i niezaleznosci poznawczej nauczy¢ innych.
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Informacje o autorze: Streszczenie artykulu:

Natalia Gniadek - Absolwentka Artykul podejmuje prébe znalezienia w dorobku Tadeusza
UKW w Bydgoszczy, specjalnosé Kotarbinskiego refleksji i mysli dotyczacych aspektéw procesu

resocjalizacja i pedagogika ogélna. resocjalizacyjnego. Zadanie to jest niebagatelne ze wzgledu na
W trakcie finalizacji pracy dok- pokazng twdrczos¢ oraz szeroki zakres podejmowanych tema-
torskiej na temat: Doswiadczanie tow. Proba rekonstrukeji pogladéw filozofa potraktowana zo-
macierzynstwa w warunkach peni- stala przez autora jako wyzwanie, jest rowniez wyrazem troski
tencjarnych na przykladzie Zaktadu o spopularyzowanie rozwazan i pogladéw Tadeusza Kotarbin-
Karnego nr 1 w Grudzigdzu. Autor- skiego, w zwigzku z aktualnoscig podejmowanej problematyki
ka wielu publikacji w jezyku polskim mimo przemijajacych lat. Glowne dylematy sztuki Zycia, w tym
i angielskim dotyczacych m.in. zagad- aspekty prawne i problemy spoteczne ludzi, byly czgsto eks-
nienia macierzynstwa jako formy dia- ponowane w jego tworczodci. Tadeusz Kotarbinski jako zna-
logu w warunkach penitencjarnych komity filozof i nauczyciel, w swoich dzietach ukazal ogromna
oraz terapeutycznego charakteru dia- wrazliwo$¢ na wzgledy ludzkiego zycia, nakreslajac jego obraz
logu w warunkach izolacji wieziennej. w barwach godziwego, odpowiedzialnego i zacnego egzystowa-

nia, stajac si¢ drogowskazem dla czytelnika. To spostrzezenie
zdaje sie znakomicie wpisywac w silnie réwniez dzi§ ekspono-
wang medialnie i akademicko problematyke.

Stowa kluczowe:

Praca, etyka niezalezna, prakseologia, resocjalizacja.

Abstract:

Article attempts to find in the ouvre of Tadeusz Kotarbinski reflection and thoughts concerning aspects
of the rehabilitation process. The task is considerable because of the appreciable output and a wide range of
issues he dealt with. A reconstruction of the views of the philosopher was treated by the author as a challenge,
it is also an expression of concern for the popularization of considerations and views of Tadeusz Kotarbinski,
in connection with the topicality of the issue despite the passing years. The main dilemmas of the art of living,
including legal aspects and social problems of people were often exhibited in his work.

Tadeusz Kotarbinski as an excellent philosopher and teacher, in his works showed great sensitivity
to the considerations of human life, outlining its image in the colors of a fair, responsible and honorable
existence, becoming a beacon for the reader. This observation seems to perfectly enter to the problems exposed
in the media and science, even today.
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Wstep

Tadeusz Kotarbinski przyczynit si¢ do kontynuowania tradycji i charakterystycznego stylu filozofowa-
nia szkoly Iwowsko-warszawskiej, wskazujac ,w szacie jezykowej z lat dawno minionych mysl nierzadko ju-
trzejszg’'. W pracy po$wieconej etykowi, Jan Wolenski wskazuje, iz mimo faktu, ze Kotarbinski nie byt teorety-
kiem spoteczenstwa i nie napisal tez Zadnej wigkszej pracy na tematy spoleczno-polityczne, czesto wypowiadat
sie na tematy publiczne. W ten sposob, staral sie pogodzi¢ powinnosci filozofa-profesjonalisty z obowigzkami
wynikajacymi z potrzeb spolecznych.

Problematyka resocjalizacji w wybranych dzietach Tadeusza Kotarbinskiego

Analiza twdrczosci filozofa dowodzi, iz obszar refleksji resocjalizacyjnej, staje si¢ wielokrotnie przed-
miotem ogladu rzeczywistosci Kotarbinskiego, uwzgledniajac zaréwno rozmaito$¢ perspektyw i podejs¢ w tej
problematyce, jak i wielkg wrazliwo$¢ na czlowieka.

Dowodem na to s3 miedzy innymi watki podejmowane w Medytacjach o zyciu godziwym. Kontem-
placja nad podejmowanymi tre§ciami nazwana zostala przez autora pogwarkami na rozdrozach, sam autor
natomiast nazywa si¢ poszukiwaczem prawd, a nie gtoszacym twierdzenia zastane, uzyskane przez innych.
W tym utworze Kotarbinski podejmuje miedzy innymi kwestie istotne w szeroko rozumianym procesie reso-
cjalizacji. W rozdziale ,,rzecznicy sprawiedliwoéci” rozwaza zagadnienie sprawiedliwosci i wymierzania kary
stusznej. Od sprawcy czynu zakazanego wymaga¢ winno si¢ zado$¢uczynienia: ,niech przymusowo wypracuje
nalezne odszkodowanie, (...) niech przyczyni si¢ odpowiednig pracg przymusowa do potepienia i wytepienia
w innych i w sobie samym podobnej motywacji’2. Faktem niezaprzeczalnym jest nieodwracalnos¢ skutkow
wielu czynéw przestepczych szczegdlnie tych noszacych znamiona zbrodni, zabdjstwa czy wypadkoéw, kiedy
zycie ludzkie przestaje istnie¢. Jak wskazuje Kotarbinski zawsze pozostajg istoty posrednio poszkodowane?,
dla ktérych tez mozna co$ zrobi¢. W takich przypadkach kladzie si¢ nacisk na prace, celem wytepienia pod-
tej motywacji, ktorej zarodki drzemig w cztowieku wykolejonym. Kotarbinski wyraznie krytykuje instytucje
wiezienia w przypadkach, gdy spelnia ona jedynie funkcje izolacyjng cztowieka od spoteczenstwa. Traktuje
wiezienie jako bezzasadne, kiedy celem samym w sobie jest przetrzymywanie czlowieka bez wyznaczania mu
konkretnych zadan, bez obowigzku pracy. Zadaniem bowiem wszelkich placéwek o charakterze resocjalizacyj-
nym jest przygotowanie jednostek do ponownego uczestnictwa w spoteczenstwie, przy ostabieniu badz w stop-
niu jak najbardziej mozliwym zminimalizowaniu podatnosci jednostki na negatywne oddzialywania - méwit
o tym Kotarbinski, mowia tez wspoélczesni teoretycy resocjalizacji (por. O. Lipkowski, Resocjalizacja, Warszawa
1980; T. Wolan, Placéwki resocjalizacyjne w reformowanym systemie profilaktyki, opieki i wychowania w Polsce,
Katowice 2006; B. Urban, J. M. Stanik, Resocjalizacja, Warszawa 2008). Oddzialywania resocjalizacyjne przez
prace (forma terapii przez pracg zwana jest ergoterapia), czynia skazanego podmiotem podejmowanych form
aktywnosci. Dbajac o rozwoj wigznia, uwzglednia si¢ jego potrzeby, zainteresowania, aspiracje i mozliwosci,
czesto tez stwarza si¢ szanse na kontynuacje tych oddzialywan po opuszczeniu zakladu karnego. Racjonalnie
zaplanowany czas w trakcie odbywania kary pozbawienia wolno$ci, zmniejsza wplyw podkultury wieziennej,
zapobiega tworzeniu sie¢ i rozwijaniu solidarnosci przestepczej, przeciwdziala nudzie (por. Stanndo-Kawecka B.
Prawne podstawy resocjalizacji, Zakamycze 2000).

1. ]. Kotarbinska, Tadeusz Kotarbinski - Mysl o ludziach i ludzkich sprawach, Pod redakcja Janiny Kotarbinskiej,
Ossolineum, Wroclaw 1986, s. 23.
2. T. Kotarbinski, Medytacje o Zyciu godziwym, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 73.

3. Ibidem, s. 73.
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W Traktacie o dobrej robocie, Kotarbinski prace okresla jako ,wielki splot czynéw majacy charakter
pokonywania trudnosci dla uczynienia zado$¢ potrzebom istotnym. Niechaj pracuje w takich warunkach
i w taki sposob, by i jego ta praca mogta tez poprawic (...)gtéwna sprawg musi by¢ tu praca dla innych™.

Zagadnienia zwiazane z procesem resocjalizacji, systemem prawnym oraz problemy wychowawcze
prawa, podejmuje Tadeusz Kotarbinski takze w tekscie Metodologiczne problemy pedagogiki®, w ktérym pod-
kresla ogromna role pedagogiki w walce z chuliganstwem, narkomanig, alkoholizmem, a takze w zadaniach
reformy wigziennictwa, sprawiedliwej represji i prewencji. Podejscie pedagogiczne w wymienionych aspek-
tach koncentruje si¢ zdaniem filozofa na dziataniach, ktére wplyna znaczaco na ,,oblicze duchowe ludzi, tym
ustawom podlegtych™, poprzez zmiany, modyfikacje ustaw, by nie bywaly one zrédtem tendencji przeciw-
nych zadaniom wychowawczym stojacym przed rodzing czy szkola. Duza warto$¢ profesor przypisuje pra-
cy, uwypuklajac wsréd wielu ,,brak dostatecznej checi do intensywnej pracy™, ktérag mozna zmieni¢ poprzez
odpowiednia dbato$¢ o polityke plac, swiadczen oraz rozbudzenie i podtrzymanie motywacji. Kotarbinski byt
$wiadom faktu, iz zmiana motywacji jest zmiang trudng, wymagajaca duzego poswiecenia i odpowiedzialnosci
w podwazaniu dotychczasowej argumentacji swoich dzialan. Réwniez przejscie z jednego ustroju panstwo-
wego do drugiego wiaze sie bezspornie z zachwianiem ustalonych zasad moralnych i wzajemnych stosunkéow
miedzyludzkich uwazanych dotad za wilasciwe. Takie zjawisko obserwujemy dzi$ i takie tez zaobserwowat
i spostrzegal w swych pracach Tadeusz Kotarbinski w okresie budowy ustroju socjalistycznego w Polsce.

Treéci zwigzane z funkcjonowaniem jednostki w skomplikowanych systemach spotecznych, jako za-
szczytny filozof i mysliciel, podejmowal réwniez w tekstach przemdwien, przedméw i wstepow do dziet innych
autoréw. Tadeusz Kotarbinski jest tworcg przedmowy do dzieta Natalii Han-Ilgiewicz®, w ktérym autorka ana-
lizuje i opisuje eksperyment wychowawczy - kolonie z udzialem mtodocianych wi¢zniéw nad Bajkatem. Autor
przedmowy za wielka warto$¢ uznaje dokonany przez autorke ,,zamiar wyprostowania na miare sit psychiki
w réznym stopniu i na rézne sposoby powykrzywianych” mtodych ludzi przez odpowiednie sposoby kontaktu
z nimi, wspdlng prace i obcowanie z przyroda. Po raz kolejny ogromna warto$¢ naprawcza przypisywat pracy
w relacji wspdlistnienia z innymi istotami, ale i przyroda, ktérej czlowiek jest niepodwazalng czescia.

Tadeusz Kotarbinski wstepem opatrzyt rowniez ksigzke Leona Petrazyckiego’, podkreslajac wielka za-
stuge autora w wyznaczonym przez siebie dazeniu, jakim uczynit czynna i powszechna zyczliwos¢ ludzi. Do
tego celu zmierza¢ powinny tez wszelkiego rodzaju reformy prawne i szkoly prawodawcze. Polityka prawa
winna by¢ bowiem skuteczna, oparta na zaleznos$ciach rzadzacych dziedzing prawa podkreslajac, iz s one
umieszczone w przezyciach oséb odpowiedzialnych za ich tworzenie w wszelakiej aktywnosci miedzy podmio-
tami. Autorzy byli zgodni co do bezdyskusyjnej istoty wartosci ponadczasowych w relacjach wspoélistnienia.
Chwalac prace Leona Petrazyckiego, Tadeusz Kotarbinski wskazywal na wnikliwo$¢ zawartych w niej tresci
i zyskanie przez to przywileju jakim jest prawo domagania sig, by ja przeczytano.

Pedagogika resocjalizacyjna jest ujmowana jako prakseologia stosowana do ograniczania dewiacji lub
socjotechnika i psychotechnika stuzaca eliminowaniu patologii spotecznej, ktdra opracowuje tez zasady sku-
tecznej readaptacji (por. Cz. Czapoéw, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 1971). Jest nauka
ukierunkowang na praktyke wychowawcza (por. M. Konopczynski, Wspélczesne systemy resocjalizacyjne, [w:]
B. Urban, J. M. Stanik, Resocjalizacja). Kazimierz Pospiszyl natomiast podkresla, Ze ,resocjalizacja jest przede

4. Ibidem, s. 74.

5. Kotarbinski T., Metodologiczne problemy pedagogiki, [w:] B. Suchodolski., R. Wroczynski, M. Pecherski,
Studia Pedagogiczne, Problematyka pedagogiczna wspotczesnej cywilizacji, tom XX, Zaklad Narodowy im.
Ossolinskich, PAN, Wroctaw 1970, s. 419.

6. Ibidem, s. 419.

7. Ibidem, s. 420.

8. N. Han-Ilgiewicz, W poszukiwaniu drog resocjalizacji, PWN, Warszawa 1967, s. 4.

9. L. Petrazycki, Wstep do nauki prawa i moralnosci, PWNWarszawa 1959, s. 6.
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wszystkim dzialalnoscig praktyczng, dyktowang przez zycie spoteczne od czaséw najdawniejszych, tj. od cza-
sow, kiedy spotykamy poczatki zalazkéw organizacji spotecznych™.

Przyjecie takiego punktu widzenia wydaje si¢ konieczne i przydatne, otwiera bowiem mozliwos¢ ana-
lizy interesujacej sfery refleksji nad praktyka spoleczng w sposob, ktéry moze wydoby¢ ich realng zlozonos¢
i uwiklanie w szerszy kontekst przemian dzisiejszych spoleczenstw. Ptyna wciaz nowe wyzwania dla pedago-
giki resocjalizacyjnej, nakladajace na jej przedstawicieli potrzebe poszukiwan i glebokich penetracji, a takze
budowanie nowych konstruktéw teoretycznych i praktycznych'’.

Znaczenie etyki w ujeciu Tadeusza Kotarbinskiego

Swiadomos¢ zasad etycznych wedtug Kotarbinskiego kieruje postepowaniem ludzi, a jej brak prowadzi
najczesciej do zachowan patologicznych. Brak wrazliwosci etycznej przyczynia si¢ wielokrotnie do popelniania
czynéw noszacych znamiona przestepstwa. Jak wskazuje Tadeusz Kotarbinski luka etyczna to jedno z najwaz-
niejszych zrédel chuliganstwa. Radzi wigc: ,,dla celéw leczniczo-spotecznych trzeba probowac tworzy¢ i bu-
dowac zrab etyki niezaleznej”'*. Poszukiwanie niezaleznosci metodologicznej dla etyki nie prowadzito filozofa
wprost do zanegowania zasadniczych idei chrzescijanskich. Twierdzil jednak, iz etyka religijna, odrebnos¢ kul-
turowa czy tez religijna moze stac sie bariera zjednoczenia si¢ ludzi. Czesto ludzie walcza w imi¢ wyznawanej
religii. Odwieczny konflikt religijny wynika¢ moze réwniez z braku tolerancji wobec odrebnosci kulturowych
i religijnych. Tworzac system etyki niezaleznej zaréwno od religii, jak i kazdej doktryny $wiatopogladowe;j,
Tadeusz Kotarbinski wskazuje, iz powinna ona opierac si¢ na zasadach moralnosci, ktére nalezy potwierdza¢
w dzialaniu.

Kotarbinski w swoich rozwazaniach wyjasnia znaczenie zacnego (czcigodnego) zycia i haniebnego po-
stepowania. Zacne zycie jest godne szacunku ze strony innych. Postepowanie haniebne to czyny zastugujace
na pogarde i potepienie. Postepuja zacnie ci, ktorych czcimy, ludzie ofiarni, cenigcy prawos¢, prawdomdwni
i uczciwi, opanowani a takze ci, ktérzy w zyciu kierujg si¢ motywacja szlachetna. Sa to osoby, na ktére mozna
liczy¢ jak na opiekunéw, obroncéw godnych nasladowania, spolegliwych i dzielnych.

Postawa zacnego cztowieka charakteryzuje si¢ motywacja do dziatan i usposobien etycznych, a w przy-
padku checi uznania prawa do cnoty spolegliwego opiekuna nalezy sprawowac opieke najlepiej jak si¢ po-
trafi, bedac zawsze oparciem dla drugiego czlowieka. Popularna koncepcja ,,opiekuna spolegliwego” stala sie
w Polsce niemal potoczna®. A jest nim ten kto ,jest usposobiony zyczliwie wzgledem podopiecznych, (...)
czlowiek dobry, o dobrym sercu. Wrazliwy na cudze potrzeby i sktonny do pomagania”'*. Zeby sta¢ sie takim
czlowiekiem nalezy prawidtowo rozktada¢ energie w dziataniu kierujac sie przy tym dyscypling wewnetrzna.
Sprawowanie opiekunstwa wigze si¢ rowniez z odwaga, opanowaniem leku oraz dzielno$cia, jaka wykazatl sie
miedzy innymi Janusz Korczak.

Godne stosunki migdzyludzkie nie muszg wynikac ze strachu przed wiecznym potepieniem i w nadziei
na nagrode boska, lecz w wyniku wzajemnego szacunku, wartosci jaka ma druga Zywa istota i umiejetnosci
odrdznienia dobra od zla. W zyciu filozofa szczegdlnie waznym wydarzeniem bylo odrzucenie przez nie-
go chrzescijanskiego, (pisze o tym I. Lazari-Pawlowska)'® dziecinnego pogladu na $wiat i zanegowanie wiary

10. Cyt. za: K. Pospiszyl, Psychologiczne podstawy resocjalizacji, [w:] B. Urban, J. M. Stanik (red.), Resocja-
lizacja, t. I, PWN, Pedagogium Wyzsza Szkota Warszawa Pedagogiki Resocjalizacyjnej Warszawa 2008, s. 78.
11. B. M. Nowak, Rodzina w kryzysie. Studium resocjalizacyjne, PWN, Warszawa 2011, s. 143.

12. J. Wolenski, Filozoficzna Szkota Lwowsko-Warszawska, PWN, Warszawa 1985, s. 152.

13. Ibidem, s. 293.

14. T. Kotarbinski, Medytacje o zyciu godziwym, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 60.

15. I. Lazari-Pawlowska, Etyczne wskazania Tadeusza Kotarbiriskiego, [w:] Etyka. Pisma wybrane, Zaklad

Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1992, s. 280.
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chrzescijanskiej w wieku 15 lat.

»-Utrata wiary byla dla T. Kotarbinskiego — doswiadczeniem burzliwym i bolesnym. Mogla - jak sam
stwierdza — spowodowac ,ugrzezniecie w amoralizmie”, gdyby w jego mlodzienczym $wiatopogladzie obok
sktadnika metafizycznego nie bylo takze skladnika etycznego (...)”*°. Po utracie $wiatopogladu religijnego tym
bardziej chcial zbudowac Kodeks (§wiatopoglad) oparty o etyke. Jak podkresla Jan Wolenski ,jest niezalezna
gdyz nie czerpie uzasadnienia norm etycznych z takich czy innych rozstrzygnigc¢ epistemologicznych czy onto-
logicznych (...) uzasadnieniem zalecent moralnych etyki niezaleznej jest owa wspélna ludziom dyspozycja do
orientacjiw problemach dobraizta”". Gléwne zagadnienie etyki, czylimadrosci zyciowej w rozumieniu Tadeusza
Kotarbinskiego zawiera si¢ w,,caloéci dzialan mozliwych”*®, czyli w tym co wolno, a czego nie wolno robi¢ w zyciu,
pamietajac o tym, iz najwigksze dobro zyskujemy poprzez zwalczanie zla, a ,,najglebsza szczesliwos¢ zdobywa
sie chronigc istoty kochane przed zagrazajacym im nieszcze$ciem™. ,,Jesli komus si¢ zdaje, Ze madro$¢ zyciowa
wymaga objawienia bozego, wiedzy nadprzyrodzonej, wiary w zycie po$miertne, myli si¢ tak samo gruntownie
idoglebnie, jakby si¢ mylil kto$, kto uwazal racje tego rodzaju za potrzebne do rozumnego uprawiania zawodu™.

Prakseologia Tadeusza Kotarbinskiego

Przepustka do najwigkszej madrosci zyciowej jest zbior zalecen dobrej roboty, obejmujacy trzy gléwne
aspekty: dobdr trafnych srodkéw do celéw, dziatanie energiczne i dzialanie gospodarne tj. bez uzycia zasobdw,
wykorzystujac tyle ile jest potrzebne. Dobra robota wymaga dziatan wspdlnych nalezycie zorganizowanych
w ramach zespoldéw roboczych. Totez jednym z podstawowych kanonéw prakseologii, sformutowanych przez
Kotarbinskiego, jest wspomniana juz wczesniej zasada wspoétdzialania. Dziala¢ to ,,tyle co zmienia¢ rzeczywi-
sto$¢ w sposob mniej lub bardziej swiadomy, to zmierza¢ do okreslonego celu (...) przy pomocy wtasciwych

srodkéw”?.

Traktat o dobrej robocie wydany po raz pierwszy w 1955 roku doczekat sie szesciu wydan w Polsce oraz
przekltadéw miedzy innymi na jezyk niemiecki, angielski, japonski, czeski oraz serbsko-chorwacki. Uznawany
jest za wazne kompendium wiedzy z zakresu prakseologii, nauce o wszelkich dzialaniach celowych, ktére roz-
patrywac nalezy pod katem ich sprawnosci, skutecznosci oraz praktycznosci.

Tadeusz Kotarbinski w Traktacie o dobrej robocie podkreslit wage nieskutecznosci i niecelowosci wszel-
kiego dzialania, ktére usuwa przeszkode na drodze do osiagniecia celu sprawiajac, ze sam cel zostaje tez uda-
remniony. To samo dotyczy czyndw, ktdre nie utatwiaja ani nie zblizaja do osiagniecia wytyczonego celu, bo-
wiem skuteczne dzialanie wedlug filozofa to takie, ktére prowadzi do skutku zamierzonego jako cel*.

Szczegolnie silnie tendencja ta odzwierciedla si¢ w obszarach zwigzanychz resocjalizacja, profilakty-
ka, i readaptacjg spoleczna. Terminy wyrdzniajace tworczos$¢ Tadeusza Kotarbinskiego tj. skutecznos¢, efekty
wnos¢, celowos$¢ wpisuja sie w proces resocjalizacyjny, o ktérym wyczyta¢ mozemy w niejednym dziele filozo-
fa. Efektywno$¢ determinuje bowiem sensowno$¢ i celowos$¢ podejmowanych dziatan natury resocjalizacyjnej,
readaptacyjnej. Owo dziatanie wlasciwe odpowiada¢ powinno gloszonym standardom poprzez odpowiedni
dobor srodkéw do realizacji wytyczonego celu.

Prakseologia jest kunsztem wyznaczania sobie celow, korzystania ze srodkéw stuzacych do jego reali-

16. Ibidem, s. 292.

17. J. Wolenski, Filozoficzna Szkota Lwowsko-Warszawska, PWN, Warszawa 1985, s. 449.

18. T. Kotarbinski, Medytacje o zZyciu godziwym, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 86.

19. Ibidem, s. 88.

20. Ibidem, s. 90.

21. T. Kotarbinski, Traktat o dobrej robocie, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1958, s. 20.

22. Ibidem, s. 116.
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zacji. To takze teoria planowania i organizacji dzialan, istotnych réwniez w procesie resocjalizacyjnym. W celu
prawidlowej i efektywnej pracy z osobami niedostosowanymi spolecznie, niezbedne jest dobranie trafnych
metod i srodkéw pracy dydaktycznej, zmierzajacych do mozliwie najwigkszej optymalizacji poziomu rozwoju,
przygotowania do pracy i uzytecznego zycia w spoleczenstwie .

Adam Podgdrecki, nawiazujac do zalozen teoretycznych i metodologicznych miedzy innymi Tadeusza
Kotarbinskiego, wskazuje w jaki sposéb dobiera¢ skuteczne sposoby i srodki realizacji zamierzonych celow
z uwzglednieniem uznawanego systemu warto$ci oraz systemu zweryfikowanych twierdzen opisujacych
i wyjasniajacych ludzkie zachowania*. W taki sposéb Podgdrecki rozumiat socjotechnike stosowana, ktdrej
zadaniem jest gromadzenie oraz dostarczanie potencjalnemu praktykowi wiedzy i sposobéw skutecznego
i efektywnego dzialania.

Prakseologia, bedaca nauka o zasadach sprawnego i skutecznego dziatania w odniesieniu do wszy
stkich form aktywnosci polegajacych na §wiadomej realizacji zalozonych celéw, jest obecna i aktualna w wielu
obszarach badawczych. Uniwersalne jej zastosowanie $wiadczy o wielkiej wartosci. W swoich rozwazaniach
filozof podkresla rowniez wage umiejetnosci oceny zmian w otoczeniu, ktdre nasz akt dziatania wywota swym
ruchem wykonawczym, odpowiedzialnosci za swoje czyny gdyz, ,.cel nigdy nie usprawiedliwia srodkéw ztych
- wyjasnia Kotarbinski — nawet niezbednych, jesli tylko odstgpienie od tego celu nie byloby czyms jeszcze gor-
szym. Celow do wyboru jest bezmiar, nie obierajmy zatem takich celéw, dla ktérych byloby konieczne tracic to,
co od tychze celéw cenniejsze”?. Zycie pokazuje, ze wybor celu nie zawsze jest fatwy.

Pomocy i podporg uczynil wowczas dezyderaty etyki niezaleznej. Przywiazujac wielka wage do wycho-
wania mtodego pokolenia, wskazujac czgsto na istote wspolistnienia i wspoétdziatania, nawotywal do szacunku
warto$ci uniwersalnych takich jak prawos¢, uczciwosé¢, sprawiedliwosé. Podstawowe normy etyczne zawsze
i wszedzie powinny by¢ takie same. Nigdy nie powinny ulec zatraceniu, bowiem s3 to wartosci niepodwazalne.
Wszelka praca, wszelka robota, wszelka dziatalno$¢ i wszelkie w ogéle aktywne zachowanie si¢ sklada sie
w zupelnosci z czynéw prostych, ktore poprzez scalanie elementéw skladowych tworzg zharmonizowang ca-
to$¢, a kultura prakseologiczna stanowi istotny element dobrej roboty, ktéra musi by¢ sprawna, obca stabost-
kom?.

Polskie prawo penitencjarne

Dzialania w polu pracy resocjalizacyjnej ukierunkowuja miedzy innymi przepisy obowiazujacego ko-
deksu karnego wykonawczego. Bezspornym jest przy tym fakt, iz na kodyfikacje systemu karnego w Polsce
miata wplyw sytuacja polityczno-gospodarcza kraju, wraz z panujacym systemem politycznym. Powszechnie
wiadomo, ze niedostrzeganie woli cztowieka poddanego oddzialywaniom resocjalizacyjnym byto typowe dla
praktyki wykonywania kary pozbawienia wolno$ci w praktyce realnego socjalizmu. Srodkiem resocjalizacyj-
nym byta wéwczas dyscyplina i bezwzgledne postuszenstwo.

Podmioty do$wiadczajace procesu resocjalizacyjnego charakteryzuje byt w warunkach przymusu, ugo-
dy, kontroli i izolacji. Ograniczona przestrzen spoleczenstwa wieziennego, w jakim muszg zy¢, zmusza ich do
funkcjonowania wedlug $cisle okreslonych zasad i regul, w szczegélnosci do wspdtistnienia w hierarchicznych
ukladach podwtadny-rzadzacy; posiadanie wladzy bowiem stanowi pewien rodzaj nieréwnosci spolecznej
i ten fakt jest niezmienny od czaséw funkcjonowania zaktadéw karnych.

23. H. Gasior, Proces nauczania spolecznie niedostosowanych, [w:] Gasior H. (red.), Nauczanie spotecznie nied-
ostosowanych, Uniwesytet Slaski, Katowice 1992, s. 45.

24. A. Podgorecki, Socjotechnika. Praktyczne zastosowania socjologii, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1968, s. 37.

25. T. Kotarbinski, Cel czynu a zadanie wykonawcy, [w:] Kotarbinski T., Dzieta wszystkie — Prakseologia, cz. 1,

Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1999, s. 445.

26. T. Kotarbinski, Traktat o dobrej robocie, Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich, Wroctaw 1958, s. 23.
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Pierwsza préba kodyfikacji prawa karnego, tj. unormowania w jednym akcie ustawodawczym syste-
matycznie ujetej calosci tej dziedziny prawa podjeta zostala w Polsce w drugiej potowie XVIII wieku. Jednak
po raz pierwszy na ziemiach polskich prawo karne zostalo skodyfikowane w 1818 roku jako Kodeks Karzacy
Krélestwa Polskiego. Z chwilg odzyskania niepodlegtos$ci w 1918 roku na obszarze Panstwa Polskiego obowig-
zywaly kodeksy karne: austriacki z 1851, niemiecki z 1871, rosyjski z 1903, a takze wegierskiz 1878%.

Poczatek prac nad obowigzujacym obecnie kodeksem karnym datuje sie¢ na rok 1981, kiedy przedsta-
wiono dwa projekty nowelizacji kodeksu karnego - jeden przygotowany przez komisje rzadows, drugi przez
zespot dziatajacy przy ,,Solidarnosci”. Projekt pierwszy proponowal dwa warianty: albo zniesienia kary $mierci
i zastgpienia jej kara dozywotniego wigzienia, albo ograniczenia jej stosowania do dwoch przestepstw: zaboj-
stwa i zdrady ojczyzny. Projekt drugi proponowat calkowite zniesienie kary $mierci®.

Obecny kodeks karny wykonawczy, zwigzany jest rowniez bezposrednio z sytuacja politycznag w jakiej
byt przygotowany i przedstawiany — uchwalenie obecnego liberalnego K.K. z 1997 roku stato si¢ mozliwe do-
piero wraz z rozpadem ustroju komunistycznego.

Ze wzgledu na szczuplo$¢ miejsca i potrzeby artykutu ukazane zostang wybrane zmiany w kodeksach
karnych z 1969 oraz 1997 roku, przede wszystkim w aspektach celu kary pozbawienia wolnosci a takze roli
pracy w procesie resocjalizacji, o ktérych pisal rowniez Tadeusz Kotarbinski.

Celem wykonania kary pozbawienia wolnosci w Kodeksie Karnym Wykonawczym (dalej kkw) z 1969,
byto ksztaltowanie spolecznie pozadanej postawy skazanego, a zwtaszcza wdrazanie do spotecznie uzytecznej
pracy, przestrzeganie porzadku prawnego i tym samym przeciwdziatanie powrotowi do przestepstwa (artykut
37,$ 1)®. Cel ten osiagniety mial zosta¢ przez dzialania resocjalizacyjne, ktére polegaly na ,poddaniu skazane-
go dyscyplinie i porzagdkowi w odpowiednim zakladzie” oraz na oddziatywaniu zwlaszcza przez prace, nauke
i zajecia kulturalno-o$wiatowe (artykut 37, § 2). Dominujacym wéowczas srodkiem resocjalizacyjnym byt rygor
i dyscyplina.

Wykonywanie kary $mierci regulowaty kolejno artykul: 109, 110, 111. W artykule 111 w przypadku
niewykonania kary $§mierci z przyczyn wymienionych w art. 31 kkw, sad zmieniat kare¢ na 25 lat pozbawienia
wolnosci. Przepisy szczegétowo regulujace sposéb wykonania kary §mierci na mocy kodeksu karnego z 1969
roku zawarte byty w kodeksie karnym wykonawczym® oraz w niepublikowanym zarzadzeniu nr 38/70 Mini-
stra Sprawiedliwosci z 20 czerwca 1970 roku.

1 wrze$nia 1998 roku wszedl w zycie kodeks karny wykonawczy z 1997 roku regulujacy problematyke
kar i innych $rodkéw penalnych w artykutach 32-100°'. W kluczowym dla okreslenia celu wykonywania kary
pozbawienia wolnosci art. 67§ 1 kodeksu karnego wykonawczego z 1997 r.*? (dalej takze: kkw) ustawodawca
wskazuje na wzbudzanie w skazanym woli wspoétdziatania w ksztaltowaniu jego spolecznie pozadanych po-
staw, w szczegdlnosci poczucia odpowiedzialnosci oraz potrzeby przestrzegania porzadku prawnego i tym
samym powstrzymania si¢ od powrotu do przestepstwa.

Cel ten reguluje § 3, w ktérym w oddziatlywaniu na skazanych, przy poszanowaniu ich praw i wymaga-

27.]. Kochanowski, Redukcja odpowiedzialnosci karnej - Analiza i ocena zatozen kodeksu karnego z 1997 na
tle innych polskich kodyfikacji karnych, Wydawnictwo C.H. Beck, Warszawa 2000, s. 5.

28. Ibidem, s. 12.

29. Ustawa z dnia 19 kwietnia 1969 roku. Kodeks karny wykonawczy — Dz.U. nr 13, poz. 98, 1969 1, z pdz.zm.
30. Ibidem.

31. Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 roku. Kodeks karny wykonawczy — Dz.U. 1997 nr 90 poz. 557.

32. Ibidem.
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niu wypelniania przez nich obowigzkdéw, uwzglednia si¢ przede wszystkim prace, zwlaszcza sprzyjajaca zdo-
bywaniu odpowiednich kwalifikacji zawodowych, nauczanie, zajecia kulturalno-o$wiatowe i sportowe, pod-
trzymywanie kontaktéw z rodzing i §wiatem zewnetrznym oraz $rodki terapeutyczne. Bezwzgledna dyscyplina
jako $rodek do realizacji celu, zastagpiona zostala kompetencja poszanowania praw w wykonywaniu obowiaz-
kow skazanego.

W roku 1988 wykonano w Polsce ostatnig egzekucje. Od tego roku obowigzywalo w Polsce faktyczne
moratorium na stosowanie kary $mierci, czyli kara ta nie byla wykonywana, mimo iz nadal istniala w katalogu
kar, poniewaz Rada Panstwa, a pdzniej Prezydent, ktdry przejal jej uprawnienia, nie dawata odpowiedzi o sko-
rzystaniu, badz nie z prawa laski. Moratorium faktyczne zostalo przeksztalcone przez ustawe z dnia 12 lipca
1995 roku o zmianie kodeksu karnego, kodeksu karnego wykonawczego oraz o podwyzszeniu dolnych i gor-
nych granic grzywien i nawigzek w prawie karnym w moratorium ustawowym na wykonywanie kary $mierci®.

Dokonanie zmian w modelu resocjalizacji ktadzie nacisk na istote pracy i nauki. Obecnie we wszystkich
systemach penitencjarnych podkresla si¢ gtéwng metode osiggania celéw procesu resocjalizacyjnego — prace.
Zmianie ulegly réwniez regulacje prawne dotyczace wykonywania kary $mierci, wobec ktérej Kotarbinski nie
byt obojetny. Kare $mierci filozof ujmuje jako unicestwienie i wyzwolenie sprawcy od mozliwo$ci naprawienia
wyrzadzonej krzywdy. Jako $rodek resocjalizacyjny staje si¢ wiec pozbawiona sensu. Zamiar zwalczania wszel-
kiej niesprawiedliwo$ci przez popelnienie w tym celu czynu niesprawiedliwego jest zachowaniem wewnetrznie
sprzecznym i pozbawionym mozliwosci jakiegokolwiek uzasadnienia®*. Kotarbinski jednoznacznie stwierdza,
iz nigdy nie nalezy nikogo skazywac na $mier¢ z jakiegokolwiek powodu, natomiast kraje w ktorych prawo
dopuszcza stosowania kary $mierci nazywa ulomnymi®. Zaréwno trafne metody w dzialaniu, jak i same dzia-
tania muszg by¢ sprawiedliwe, bowiem niesprawiedliwos¢ i jej niszczycielski wplyw rozciaga si¢ bezposrednio
na tych, ktorych dotyka, ale takze na dzien jutrzejszy (W tekscie przeméwienia ,, Mlodzi na manowcach” 1958
rok).

Idea procesu resocjalizacji powinna odzwierciedla¢ i wielokrotnie odzwierciedla krzyzowanie si¢ i za-
chodzenie na siebie réznych odmian myslenia, perspektyw, pogladéw praktykow i teoretykow w tej dziedzinie.
Wskazujac w tekscie wielokrotne odwotania wspolczesnej resocjalizacji do pogladéw Tadeusza Kotarbinskie-
go, wierzy¢ nalezy, ze dorobek filozofa miat i bedzie mie¢ wielkie znaczenie.

Podsumowanie

Problematyka wspotistnienia i wspétdzialania z drugim cztowiekiem wypelnione sa zaréwno etyka, jak
i prakseologia Tadeusza Kotarbinskiego. W prakseologii omawiane s3 sposoby zachowan i metody dzialania
wobec innych, te majace na celu korzy$¢ praktyczna, skuteczno$c¢ i efektywnos¢ w realizacji wlasnych celow.
Etyka obejmuje postulaty zachowan w stosunku do istnien ludzkich i wszelkich innych, w ktérych jednostka
nie musi odwotywac si¢ do Opatrznosci, by chwali¢ walory czlowieczenstwa, jakim sg tez: dzielnos$¢, czyli
sprawnos¢ do dziatania godziwego, dobro¢, uczciwos¢ i prawos¢.

Tadeusz Kotarbinski niewatpliwie byl autorytetem zaréwno w sprawach madrosci, ale i sumienia.
Z wlasnego postepowania uczynil wzér stajac w obronie powszechnie uznawanych wartosci takich jak praw-
da, poniewaz prowadzita ona do cnoty, a przy tym przynosila pozytek. Poglady filozofa na sprawy spoteczne,
wychowawcze, readaptacyjne na prawa i obowiazki obywatelskie wyrastaja z wielkiego, niepodwazalnego do-
robku, ale przede wszystkim z ogromu wrazliwosci na drugiego czlowieka.

33. J. Kochanowski, Redukcja odpowiedzialnosci karnej - Analiza i ocena zatozen kodeksu karnego z 1997 na
tle innych polskich kodyfikacji karnych, Wydawcnitwo C.H. Beck, Warszawa 2000, s. 18.
34. Ibidem, s. 75.

35. T. Kotarbinski, Medytacje o Zyciu godziwym, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 74-75.
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Etyka niezalezna stala si¢ najbardziej popularng i akceptowang spolecznie z wszelkich teorii etycznych
powstalych w kregu szkoty Iwowsko-warszawskiej. Ktadaca przede wszystkim nacisk na niezalezno$¢ i auto-
nomie¢ sumienia czlowieka, podkreslala waznos¢ odpowiedzialnosci i zycia godnego szacunku. Etyke Tadeusza
Kotarbinskiego zaliczy¢ mozna do rzedu kodekséw postepowania na réwni regulujacych stosunek cztowieka
do czlowieka, ale takze czlowieka do innych istot Zyjacych, bowiem takze przyroda ma warto$¢ sama w sobie,
a czlowiek jest jednym z jej elementéw. Celem stosowania kary pozbawienia wolnosci jest miedzy innymi
proces resocjalizacji, w wyniku ktoérego do spoleczenstwa ma wroci¢ cztowiek prawy, odpowiedzialny za swo-

je czyny. Zacnym czlowiekiem warto wiec by¢ nie ze wzgledu na nakaz boski, lecz przez wzglad na istnienie
bliznich.

Wiele utwordw, rozpraw, odczytow i wyktadow Tadeusz Kotarbinski poswiecil sprawom zwyktych lu-
dzi, sprawom wcigz aktualnym i waznym, stajac w obronie pokrzywdzonych czesto wykolejonych oséb. Bedac
drogowskazem pokazywal gdzie podazac. Z tego bardzo bogatego dorobku zaledwie niewielka cze$¢ znalazta
sie na kartach refleksji autora, wierzac, ze tworczo$¢ Tadeusza Kotarbinskiego byta, jest i bedzie inspiracja dla
wielu. ,,Swa prace traktowal bardziej jako postannictwo niz zawdd, (...) wdrazal do rozwazania problemow ze
stanowiska zdrowego praktycznego rozsadku™.

36. T. Kotarbinski, Mysli o ludziach i ludzkich sprawach, pod redakcja Janiny Kotarbinskiej, Ossolineum,
Wroctaw 1986, s. 34.
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»Smierci nie mozna zrozumieé, mozna tylko nauczyc sie, jak sie z nig pogodzic”

- Joseph Campbell
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i tozsamo$ci cztowieka.

Profesor Piotr Zwierzchowski jest wicedyrektorem Instytutu
Filologii Polskiej i Kulturoznawstwa na Wydziale Humanisty-
cznym Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Fil-
moznawca, filolog i wnikliwy badacz historii kina. Przedmiotem
jego zainteresowan jest gléwnie kino polskie z uwzglednieniem
kontekstow ideologicznych, politycznych i spolecznych. Zajmu-
je sie rowniez problematyka kina polskiego po drugiej wojnie
$wiatowej, w szczegolnosci socrealizmem i kinem lat 60. Recen-
zowana publikacja to znaczaca pozycja w calym dorobku autora,
jednakze w tym miejscu nalezaloby wspomnie¢ o ostatniej pracy,
pod tytulem ,,Kino nowej pamieci. Obraz II wojny §wiatowej
w kinie polskim lat 60., ktdra to zostala uznana za najlepsza ksigzke
filmowa 2013 roku i przyniosta autorowi Nagrode im. Bolestawa
Michatka. Nie nalezy jednak zapominac¢ o takich tytufach, jak:
»Pekniety monolit. Konteksty polskiego kina socrealistyczne-
go” (Bydgoszcz 2005), czy tez ,,Zezowate szczgscie” (Poznan
2009) traktujace o wartosciach moralnych, mitach narodowych

Struktura recenzowanej ksigzki, zaopatrzona wstgpem autora, zawiera szes$¢ spojnych rozdzialéw (Boha-
ter, ktéry nie moze umrzeé; Swiadomo$éé $mierci, gotowo$¢ na $mieré; W poszukiwaniu sensu $mierci; Smier¢
zalozycielska: pamig¢, tozsamo$¢, propaganda; Pozegnanie Dzikiego Zachodu; Patos i kicz, czyli jak umieraja
bohaterowie), z ktérych kazdy zawiera kilka rozbudowanych podrozdzialéw. Autor wskazuje, co stanowi centrum
jego rozwazan odnoszac si¢ do wielu przykladow, jednoczesnie popierajac je adekwatnymi cytatami. We wstepie
zawarte rowniez zostaly podzigkowania dla osob, ktore przyczynily si¢ do powstania i wydania tej ksigzki.

Rozdzial pierwszy ,,Bohater, ktéry nie moze umrze¢” analizuje przypadki postaci, ktdre najczesciej po-
$wiecajg sie¢, aby ocali¢ nie tylko najblizsze sobie osoby, ale takze calg ludzkos¢. Sam autor zauwaza, ze stosunek
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kultury popularnej do $§mierci bohatera jest dwuznaczny.' Oznacza to, Ze z jednej strony mamy do czynienia
z motywem atrakcyjnym wizualnie (szczegdlnie dla realizatoréw), a z drugiej emocjonalnie (szczegélnie dla
odbiorcow). Zaprezentowany w tym rozdziale dyskurs na temat bohatera, ktéry nie moze umrze¢ pokazuje jak
kultura popularna umiejetnie wykorzystuje ten motyw. Czyni z tej $mierci efekt artystyczny, albo w ogdle do
niej nie dopuszcza. W kinie bowiem proces §mierci moze by¢ odwracalny, albo moze on w ogdle nie nastapic.
Nikt nie chce oglada¢ $mierci bohatera, ktéry de facto ma sie pojawi¢ w kolejnych czesciach cyklu. Autor postu-
guje sie takimi przyktadami, jak: Maska Zorro w rezyserii Martina Campbella, Obcy: Przebudzenie w rezyserii
Jeana-Pierrea Jeuneta, czy tez Powrdt Batmana Tima Burtona.

Rozdzial drugi najlepiej opisuje sam autor, ktoéry zauwaza, ze samo zjawisko $§mierci nie stanowi
wszakze niczego wyjatkowego. Dopiero jej swiadomo$¢ wyrdznia cztowieka sposrdd innych istot.” Pojawiaja
sie w tym rozdziale odniesienia do prac profesora Marka Hendrykowskiego, profesora Zygmunta Baumana
czy tez profesora Jerzego Szylaka; a takze komentarz do cztowieczenstwa w filozoficznym rozumieniu. Pod-
kredla, ze to zachowania, postawy i podejmowane przez czlowieka decyzje decyduja o jego czlowieczenstwie
i to gotowos¢ na przyjscie $mierci §wiadczy o heroizmie.

Kolejny rozdziat traktuje o poszukiwaniu sensu $mierci, gdzie profesor zwraca uwage na odwolania do
motywow mitycznych, ktére jednoczesnie thumacza §mier¢ i znajduja dla niej uzasadnienie pozwalajac ja tym
samym zaakceptowac.

»Smier¢ zalozycielska: pamie¢, tozsamosé, propaganda” to rozdzial, w ktérym autor rozwija definicje
mitu w kinie i jednoczes$nie zauwaza, ze to wlasnie w micie $mier¢ herosa niesie ze soba jakie$ przestanie. Pro-
buje tego dowies¢ postugujac si¢ przykladami z radzieckich czy nazistowskich filméw propagandowych, a takze
amerykanskich opowiesci wykorzystujacych mit zalozycielski Ameryki. To bohater poswigca zycie dla sprawy,
jego $mier¢ nie idzie na marne; wrecz przeciwnie - jest odbiciem naszych aspiracji.

W rozdziale pigtym profesor wskazuje na $§mier¢, ktéra zostata wpisana w istote westernu od samego
poczatku jego istnienia. Nie zawsze fakt umierania mial wptyw na strukture filmu badz tez dalsza jego fabule.
Bohaterowie umierali i nadal beda umiera¢, jednakze spojrzenie w przesztos¢ za ich sprawg staje sie swoistym
$ladem zapisanym na kartach pamieci. Kino w sposéb wrecz perfekcyjny moze by¢ odzwierciedleniem tychze
spojrzen, tesknot i §mierci. ,, (...) w westernie obdarzonym swoistg samoswiadomoscia, usitujacym rozliczy¢ sie
z wlasng legenda, §mier¢ bohatera staje sie symbolem odchodzacego $wiata, pozegnaniem Dzikiego Zachodu.™

Ostatni rozdzial porusza kwestie kinowej §mierci jako wyrazu patosu badz kiczu. W jakich przypadkach
mamy do czynienia z pierwszym zjawiskiem, a w jakich z drugim? Fenomen $mierci stal si¢ tak wszechobecny
w kinie, ze bardzo trudno zaskoczy¢ nim widza. Wielokrotnie, za sprawa popkultury umieranie jako doswiad-
czenie egzystencjalne spychane bylo na drugi plan. Na pierwszy plan wychodzit natomiast jej estetyczny i emo-
cjonalny wyraz. Jednakze wcigz ekranowa $mier¢ moze nami wstrzasnac i w pewnych aspektach nas poruszy¢.
Za sprawa widowiskowosci, prawdziwego spektaklu mozemy do$wiadcza¢ $mierci pieknej, waznej i w jakims
stopniu dobrej. Przykladem, ktéry podaje Piotr Zwierzchowski jest $mier¢ gléwnych bohaterek w filmie Ridley’a
Scotta Thelma i Louise, ktdra to zostala przedstawiona w zwolnionym tempie; zagrane zostato to kapitalnie ,,ich
glosy famig si¢ ze wzruszenia, a mimo to brzmia spokojnie i zdecydowanie [..] decyduja si¢ na §mier¢ w pelni
$wiadome tego kroku™. Co jest wiec kiczem? Chociazby $§mier¢ Harryego Stampera (w tej roli Bruce Willis),
w filmie Armageddon, ktéra jest na tyle nachalna, Ze staje si¢ wrecz §mieszna. Nie pomaga idea, nie pomaga po-
zegnanie z corka, nie pomagaja nawet 1zy. W tym rozdziale podkreslone zostalo, ze wizerunek $§mierci heroicznej

1. P. Zwierzchowski, Spektakl i ideologia. Szkice o filmowych wyobrazeniach smierci heroicznej, Wydawnictwo
Rabid, Krakdéw 2006, s. 28.

2. Ibidem, s. 41.

3. Ibidem, s. 138.

4. Ibidem, s. 185.
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jest znaczacy dla kina i niejednokrotnie decyduje o odbiorze, jednakze jego podstawowg funkcja pozostaje nic
innego, jak przyjemno$¢ ogladania. To w jaki sposdb $mier¢ zostanie pokazana decyduje o tym czy miata ona
znaczenie, czy tez nie.

Warto zwroci¢ uwage w tej ksigzce na odniesienia autora do innych autorytetéw w dziedzinie filmo-
znawstwa, socjologii i nauk humanistycznych. Nie mniej wazne sg réwniez cytaty, ktdre pokazujg czytelnikowi
skale zjawiska filmowej $mierci nie tylko w kinie polskim, ale takze zagranicznym. Uklad ksiazki i rozdzialow
jest spdjny, logiczny i czytelny.

Ksigzka Piotra Zwierzchowskiego stanowi cenne zrédio wiedzy naukowej, moze jednoczesnie by¢
nieocenionym zrédtem inspiracji dla adeptéw filmoznawstwa i nie tylko. Pokazuje, ze kino ma ogromng moc
kreacji, bowiem nie pokazuje wielu rzeczy jednoczesnie o nich opowiadajac. Méwi o zyciu, szczgsciu, mitosci,
a takze o $mierci. Filmowe przedstawienia pewnych uczu¢, wrazen czy faktéw w duzym stopniu kreujg nasze
wyobrazenia o $wiecie. Czyz nie istotne jest wigc przedstawienie §mierci na ekranie? Jej wymiaréw i funkeji?
Moze przeczytanie tej pozycji sprawi, Ze odbiorca nie bedzie probowat tej Smierci zrozumie¢, ale dostrzeze
sposéb by sie z nig w jaki$ sposob pogodzi¢. Warto podjac nie tylko refleksje, ale réwniez i probe oswojenia sie
z tym motywem.

Bibliografia:

1. Bordwell D., Thompson K., Film Art. Sztuka filmowa. Wprowadzenie, przel. B. Rosinska, Warszawa 2011.
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3. Mercado G., Okiem filmowca. Nauka i tamanie zasad filmowej kompozycji, przet. R. Maczynski, War-
szawa 2011.

4. Zwierzchowski P, Spektakl i ideologia. Szkice o filmowych wyobrazeniach smierci heroicznej, Krakéw 2006.
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DALSZE ROZSZERZENIA UNII EUROPEJSKIE]:
STAN OBECNY, OCENY, PERSPEKTYWY AKCESJI

Informacje o autorze: Chorwacja stala si¢ 1 lipca 2013 r. dwudziestym ésmym

cztonkiem Unii Europejskiej, po efektywnym zakonczeniu skompliko-
Maciej Gérecki - Autor jest magistrem, wanych rokowan akcesyjnych w ramach 35 rozdzialéw akcesyjnych.
doktorantem w Instytucie Nauk Po- Nadrzednym celem realizowanego w latach 2008-2011 procesu
litycznych Uniwersytetu Kazimierza negocjacyjnego byto dostosowanie lokalnego prawa do acquis
Wielkiego. Jego dorobek naukowy communautaire — prawa wspdélnotowego. Wskazane wydarzenie
stanowi 14 publikacji, w tym 8 pod skfania do zadania pytania: czy w Srednioterminowej perspektywie
redakcja. Powiecone s one m.in. te- czasowej (10 — 15 lat) mozliwe sg dalsze rozszerzenia Wspdlnoty?
matom Europejskiej Polityki Sasiedz- W niniejszym artykule przedstawiona zostata opinia na temat
twa, polityki zagranicznej Unii Euro- ksztaltowania procesu akcesyjnego przez oficjalnych kandydatéw,
pejskiej, miedzynarodowym stosun- dokonana na podstawie analizy charakteru ich relacji z Unia
kom politycznym w regionie Europy Europejska.

Wschodniej oraz teorii stosunkow . . ) .
miedzynarodowych. Jest cztonkiem Obecnie (stan na 28.05.15) siedem panstw posiada status

Bydgoskiego Towarzystwa Naukowego. kandydata'. Nalezg do nich: Albania, Bosnia i Hercegowina, Mace-
donia, Kosowo, Czarnogora, Serbia i Turcja. Ponizej przedstawiona
zostala lokalna specyfika ksztaltowania ich relacji akcesyjnych.

Albania uzyskala oficjalny status panstwa kandydujacego do Wspolnoty 27.06.2014 r.?, a jako potencjalny
cztonek zostala uznana juz w 2004 r. podczas szczytu Rady Europejskiej w Salonikach. Umowa stowarzysze-
niowa z partnerem weszta w zycie 1 kwietnia 2009 r. O wptywie Unii Europejskiej na Albanie swiadcza dazenia
Wspolnoty do przeprowadzenia koniecznych w przypadku ewentualnej akcesji reform wladzy sadowniczej,
wprowadzania mechanizméw antykorupcyjnych czy zwalczania przestepczosci zorganizowanej, przedstawio-
nych w raporcie Komisji Europejskiej z 2013 r. Przyszte negocjacje akcesyjne z Albanig moga by¢ stopowane
w zwigzku z trudnoscig porozumienia si¢ w niniejszych kwestiach.

W 2008 r. Bosnia i Hercegowina podpisala z Unig umowy w sprawie ulatwien wizowych, readmisji
i wymiany handlowej. Umowa stowarzyszeniowa zostala ratyfikowana, ale nie weszta ostatecznie w zycie.
27.06.2012 r. zainicjowany zostal dialog wysokiego szczebla w sprawie procesu negocjacyjnego. Jednoczesnie
tez w Bosni nadal przebywa ok. 600 Zolnierzy w ramach misji EUFOR/Althea. Skomplikowane problemy reli-
gijno-narodowosciowe, niestabilno$¢ gospodarcza i korupcja powoduja, iz inne unijne panstwa batkanskie takie
jak Chorwacja i Stowenia foruja pomyst stworzenia dla Bosni ,,indywidualnego procesu akcesyjnego’, opartego

1. Potencjalnymi kandydatami sa réwniez nieposiadajace oficjalnego statutu kandydata, ale majace z Unig
Europejska podpisane umowy stowarzyszeniowe panstwa. Naleza do nich: Motdawia (umowa weszta w zycie
1 wrzesnia 2014 r.) oraz Gruzja (umowa podpisana zostala 27 czerwca 2014 r.).

2. Delegation to European Union to Albania. Political and economic relations, http://eeas.europa.eu/delegations/
albania/eu_albania/political_relations/index_en.htm, [dostep 29 sierpnia 2014].
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na odrebnych zasadach’.

Macedonia ztozyla wniosek o cztonkostwo w UE w marcu 2004 r., a Komisja Europejska wydata pozytywna
opinie (avis) o jej czlonkostwie w listopadzie 2005 r. Miesigc pozniej Rada podjeta decyzje o przyznaniu statusu kraju
kandydujacego. Dalszym krokiem stalo si¢ zalecenie przez Komisje rozpoczecia dialogu negocjacyjnego podczas szczytu
w Skopje 29.03.2012 r. Przeciwna akcesji Macedonii do Wspdlnoty jest Grecja, protestujaca wobec okredlania
batkanskiego panstwa mianem historycznej krainy greckiej. Rozpoczecie negocjacji utrudniajg takze wspomniane,
charakterystyczne dla panstw batkanskich problemy - koniecznos¢ reformy stuzb policyjnych, sadownictwa,
zapobiegania korupcji i rozwoju dziatalnosci przestepcze;.

Unia Europejska wyraza gotowos¢ politycznego i gospodarczego wspierania Kosowa. 25 lipca 2014
r. parafowany zostal Uklad o Stabilizacji i Stowarzyszeniu. Uznawane formalnie przez 109 panstw (w tym
23 z Unii) Kosowo jest silnie uzaleznione od unijnej pomocy gospodarczej. Tylko w latach 2009-2011 przekazano
na rzecz rozwoju spoteczno-gospodarczego 1,4 miliarda euro®.

Niepodlegta od 2006 r. Czarnogdra uwazana jest za formalnego kandydata, ktéry najszybciej moze
sta¢ sie dwudziestym dziewigtym czlonkiem Wspolnoty®. Juz w 2007 r. podpisana zostala umowa sto-
warzyszeniowa. W 2010 r. Komisja wystawila pozytywna opini¢ (avis) w sprawie ewentualnego cztonko-
stwa Czarnogdry. Dalszym politycznym krokiem do przyjecia panstwa w struktury Unii Europejskiej jest
pomyslne zakonczenia rokowan akcesyjnych, realizowanych w ramach 35 rozdzialéw negocjacyjnych.
Od czaséw rozpoczetych 29 czerwca 2012 r. rozmoéw, Czarnogora zamknela jeden rozdzial - ,,Nauka
i badania” (18.12.2012 r.).

Stosunki Unii Europejskiej z kolejnym analizowanym panstwem — Serbig dopiero wkrocza w faze ne-
gocjacyjna. W sierpniu 2013 r. podpisana zostata umowa stowarzyszeniowa. 21 stycznia 2014 r. odbywala si¢
w Brukseli miedzyrzadowa konferencja, w ktdrej zasygnalizowano rozpoczecie negocjacji z Serbia®.

Do sierpnia 2014 r. najwigksze pod wzgledem gospodarczym i terytorialnym panstwo kandydujace -
Turcja otworzyla negocjacje w 13 ze wspomnianych 35 rozdziatéw negocjacyjnych. 01.06.2006 r. zamknigto
jeden - dotyczacy nauki i badan. 11.12.2006 r. Turcja odmdwita wlaczenia do protokotu dodatkowego umowy
stowarzyszeniowej Cypru, co spowodowalo zablokowanie 8 rozdzialéw negocjacyjnych przez strone¢ europej-
ska. Wydaje sie, iz ewentualng akcesje Ankary do Wspdlnoty bedzie utrudnia¢ postepujaca autokratyzacja
tureckiego systemu panstwowego. Powyzsza diagnoze potwierdzaja wyniki pierwszych bezposrednich wybo-
réw prezydenckich z 10 sierpnia 2014 r., w ktérych to w pierwszej turze zdecydowanie wygral dotychczasowy
premier Recep Tayyipa Erdogan. Kampania wyborcza realizowana byta przy ignorowaniu przez media innych
kandydatéw. Powyzsze przestanki sklaniajg opinie publiczng do forowania prognoz o postepujacych tendencjach
autokratycznych w Turcji. Wedtug nich, wygranie wyboréw parlamentarnych w 2015 r. pozwoli rzadzacej Partii
Sprawiedliwosci i Rozwoju zmieni¢ konstytucje i powoltaé tzw. republike prezydencka.

Wobec aktualnie oddalajacej si¢ akcesji Turcji (oraz zbyt odleglej Gruzji, Moldawii
i Ukrainy) wydaje sie, iz Wspdlnota bedzie kontynuowac ,,kierunek batkanski” w dalszych rozszerzeniach.
Szczegolnie duze szanse na bycie 29 panstwem czlonkowskim ma Czarnogoéra, gdyz jej negocjacje

3. A. Zanki, Bosnia i Hercegowina: na specjalnych warunkach?, http://www.euractiv.pl/polityka-zagraniczna/
artykul/bonia-i-hercegowina-na-specjalnych-warunkach-005730, [dostep 30 sierpnia 2014].

4. European Union Special Representative in Kosovo. Political & economic relations, http://eeas.europa.eu/dele-
gations/kosovo/eu_kosovo/political_relations/index_en.htm, [dostep 30 sierpnia 2014].

5. L. Reszczynski, Cichy faworyt? Czarnogéra na drodze do Unii Europejskiej, http://www.geopolityka.org/pub-
likacje/537-cichy-faworyt?-czarnogora-na-drodze-do-unii-europejskiej, [dostep 20 sierpnia 2014].

6. First Accession Conference with Serbia, http://www.consilium.europa.eu/uedocs/cms_data/docs/pressdata/

EN/genafl/140676.pdf, [dostep 30 sierpnia 2014].
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z Unig Europejska sa najbardziej zaawansowane. Moze sta¢ si¢ ona przykltadem dla kolejnych, zwlaszcza
Serbii, Albanii czy Bosni i Hercegowiny. Ich ewentualna akcesja, podobnie jak w przypadku Chorwaciji,
ze wzgledu na stosunkowo niski potencjal mi¢dzynarodowy (terytorialny, ludnosciowy,
gospodarczy) nie zmieni instytucjonalnego charakteru Wspdlnoty. Nie powinna wigc powo-
dowac sprzeciwu panstw tzw. ,starej Unii” Kluczowe wydaje sie zadanie pytania ,czy neka-
ne sporami narodowos$ciowo-religijnymi oraz problemami korupcji, patologii systemu sagdowniczego
i braku efektywnie dzialajacych instytucji demokratycznych panstwa beda zdolne dostosowacd
swe prawodawstwo do Acquis (prawa wspdlnotowego)?”. Niewatpliwie bedzie ono determinowac unijne relacje
z potencjalnymi czlonkami we wskazanej $rednioterminowej perspektywie.
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WSKAZOWKI DLA AUTOROW

Zeszyty Naukowe Uczelnianej Rady Doktorantéw Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego s3 czasopismem
interdyscyplinarnym, ktérego profil oscyluje gléwnie w obszarze nauk humanistycznych i spotecznych. Zeszyty
Naukowe URD UKW sg wydawane jako poéirocznik. Do publikowania serdecznie zapraszamy pracownikéw
naukowych, doktorantéw i studentéw. Ponizej znajduja sie konkretne wskazéwki dotyczace przesytania prac
do ZN URD UKW.

1. Artykul przestany (na adres mailowy: zeszyty.urd.ukw@gmail.com) do Redakcji Zeszytow Naukowych
Uczelnianej Rady Doktorantéw Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego powinien by¢ kompletny i zawiera¢ poza
zasadniczym tekstem nastepujace elementy:

a) tytul artykulu/raportu z badan/recenzji/sprawozdania/opinii;

b) streszczenie (w przypadku artykuléw i raportéw z badan) w jezyku polskim i angielskim (do 1500 znakéw)
wraz ze stowami kluczowymi zaréwno w jezyku polskim jak i angielskim (3-5 stow);

c) kompletng bibliografi¢ (jednolity zapis pozycji bibliograficznych);

d) imi¢ i nazwisko Autora/Autoréw, afiliacje oraz krdtka informacje o Autorze/Autorach artykutu (maksymalnie
500 znakow ze spacjami) — w oddzielnym pliku;

e) publikacja powinna by¢ przestana do Redakcji w dwdch egzemplarzach - jeden z dokladanym rozmiesz-
czeniem elementow graficznych w tekscie (o ile Autor wykorzystuje takie w swojej pracy), a drugi, w ktérym
elementy graficzne (tabele, rysunki, wykresy) sa umieszczone kazdy na oddzielnej stronie, na koncu publikacji,
w tekscie publikacji jedynie zaznaczone jest miejsce, gdzie dany element powinien si¢ pojawi¢;

t) artykut powinien by¢ zapisany w formacie doc. lub docx.

2. Prace nadsylane do Redakgcji Zeszytéw Naukowych Uczelnianej Rady Doktorantéw UKW powinny by¢ ory-
ginalne i wcze$niej niepublikowane oraz nie bedace przedmiotem recenzji w innym czasopi$mie.

3. Autor/Autorzy (w przypadku kilku Autoréw — Autor gléwny) ma obowiazek dostarczy¢ w formie elektronicznej
(skan podpisanego przez wszystkich Autoréw pisma) o§wiadczenia, w ktérym zawarte s3 nastepujace klauzule:

a) Oswiadczenie, Ze nadeslana praca jest oryginalna i nie byta wcze$niej publikowana oraz nie stanowi przed-
miotu recenzji w innym czasopi$mie

b) Oswiadczenie, o wystepowaniu/niewystepowaniu* konfliktu intereséw (*wlasciwe podkresli¢)

c) Oswiadczenie, Ze w pracy nie wystepuje zjawisko ghostwriting i guest autorship oraz procentowe wskazanie
wkladu pracy w przygotowanie tekstu w przypadku kilku Autorow

Publikacje przestane do Redakcji Zeszytow Naukowych Uczelnianej Rady Doktorantéw UKW podlegaja
niezaleznej recenzji (dotyczy artykuléw i raportéw z badan). Otrzymanie dwdch pozytywnych recenzji stanowi
podstawe do opublikowania tekstu. Autor tekstu jest informowany o wyniku recenzji oraz otrzymuje recenzje
do wgladu w formie elektronicznej. W zaleznosci od wyniku recenzji tekst moze zostac:

- przyjety do druku w przedstawionej formie,

- przyjety do druku po naniesieniu poprawek wskazanych przez recenzenta,

- przyjety do ponownej recenzji po naniesieniu poprawek wskazanych przez recenzenta,

- odrzucony.

Opinie, recenzje i sprawozdania nie podlegaja procesowi recenzji.
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4. Prace przestane do Zeszytéw Naukowych Uczelnianej Rady Doktorantow UKW s3 umieszczane w trzech
dzialach:

a) artykuly (objetos¢ od 10 do 20 stron; z zastrzezeniem, ze praca nie powinna liczy¢ wigcej niz 40,000 znakow
ze spacjami);

b) raport z badan (objetos¢ artykutu do 10 stron);

c) opinie, recenzje, sprawozdania (objetos¢ tekstu do 4 stron).

5. Tekst publikacji powinien by¢ sformatowany wg nastepujacych kryteriéw:

a) format strony — A4;
b) marginesy:
- margines gorny: 2,5 cm,
- margines dolny: 2.5 cm,
- margines lewy: 2,5 cm,
- margines prawy: 2,5 cm;
c) interlinia 1,5, tekst wyjustowany;
d) typ i rozmiar czcionki - Times New Roman 12 pkt. (w przypisach dolnych 10 pkt.);
e) akapity — sformatowane automatycznie w oknie Format — Akapit (nie za pomocg tabulatoréw czy spacji);
f) nie nalezy korzysta¢ z automatycznego dzielenia wyrazéw;
g) przed przecinkiem po wyrazie nie wolno stawia¢ spacji (odstepu), natomiast jest ona konieczna po inicjale
imienia;
h) nalezy odrézni¢ myslnik (pauze i pétpauze) od dywizu: myslnik jest kreska dtuzsza oddzielong spacjami,
a dywiz jest krotkim tacznikiem stosowanym w zlozeniach np. bialo-czarny;
i) obcojezyczne wyrazy oraz symbole statystyczne piszemy kursywa.

6. Struktura tekstu

a) W oddzielnym pliku dane: imi¢ i nazwisko Autora/Autordw, afiliacja oraz krétka informacja o Autorze/
Autorach artykutu (maksymalnie 500 znakéw ze spacjami)
b) Plik z trescig artykutu. Elementy pojawiajace sie w kolejnosci: tytul, streszczenie w jezyku polskim, streszcze-
nie w jezyku angielskim, tre$¢ gléwna artykulu (raporty z badan powinny zawiera¢ wprowadzenie, opis metod
badawczych i procedure, rezultaty, wnioski oraz dyskusje), bibliografia.
c) Artykul powinien mie¢ przejrzysta strukture tzn. powinien mie¢ jasno okreslong hierarchie tytutéw (tytut
gltowny, podtytuty, Srodtytuly).
d) W przypadku wykorzystywania materiatéw graficznych niezbedne jest ich ponumerowanie (w kolejnosci
pojawiania si¢ danego typu materialu — oddzielnie tabele i rysunki) opisanie i podanie zrédla, z ktérego dany
material pochodzi:

- tabele — (numeracje i opis umieszczamy nad tabelg, numeracja np. Tabela 1., Zrédlo - pod tabelg);

- rysunki, wykresy — (numeracje, opis i zrodto umieszczamy pod obiektem, numeracja np. Rysunek 4.).
e) Opis materiatu graficznego i obiekt powinny by¢ umieszczone na tej samej stronie.
f) Jezeli Autor/Autorzy korzystaja w pracy z elementu graficznego pochodzacego z innej publikacji, niezbedne
jest uzyskanie zgody od Autorow danego elementu oraz wydawnictwa na przedruk tego elementu. Obowigzek
ten spada na Autora pracy.
g) Cytaty w tekscie powinny by¢ opatrzone cudzystowami na poczatku i na koncu, a ich zZrédta wskazane
w odpowiednich przypisach.
h) Wszystkie tresci pochodzace z innych zrddet i publikacji powinny by¢ wskazane w odpowiednim przypisie
dolnym.
i) W przypadku umieszczenia w tekscie dziel wydanych w jezykach stosujacych czcionke nietacinska
(np. j. rosyjski) nalezy zastosowac transliteracje.
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7. Przypisy

W pracy nalezy stosowac przypisy dolne.

a) Przypisy dolne nalezy zapisywac oddzielajac poszczegdlne elementy przecinkami:

a.i. praca zwarta: inicjal imienia, nazwisko autora lub autorow, tytul dzieta, podtytul (oddzielony kropka),
cze$ci wydawnicze, nazwa wydawnictwa, miejsce i rok wydania oraz numery stron. Tytul wyrézniony kursywa.
Przyklad: A. Kowalski, Dziela wybrane, cz. 1, Wydawnictwo ,Wydawnictwo”, Bydgoszcz 2001, s. 47.;

a.ii. praca zbiorowa: inicjat imienia, nazwisko autora (rozdzialu, artykutu), tytul, [w:], tytul pracy, red. inicjat
imienia, nazwisko wydawnictwo, miejsce i rok wydania, numer strony.

Przyklad: J. Jablonski, Media, [w:] Dziela wybrane, red. A. Kowalski, cz. 1, Wydawnictwo ,,Wydawnictwo”,
Bydgoszcz 2001, s. 47.

b) Instrukcja tworzenia przypiséw dolnych (nalezy zwréci¢ uwage na umiejscowienie kropek i przecinkow):
a. przypis prosty’;

b. przypis pracy pod redakcja?;

C. przypis z czasopisma?;

d. facinska nomenklatura powotywania si¢ na tg sama, co wyzej pozycje*;

e. facinska nomenklatura powolywania si¢ na dzieto juz wcze$niej cytowane’;

f. powolywania aktéw prawnych;

g. cytowanie ze stron internetowych np. artykul w czasopismie’, witryna internetowa;

h. cytowanie autora publikacji, do ktérej sami nie dotarlismy, ale mamy dost¢p do innej pracy, gdzie ta
informacja jest zawarta®.

8. Bibliografia

Wykorzystane publikacje podajemy w porzadku alfabetycznym, rozpoczynajac od nazwiska autora danej pozycji
bibliograficzne;.

Rozpoczynamy od nazwiska autora, nastgpnie inicjal imienia, tytul publikacji, wydawnictwo, miejscowos¢ i rok.
Np. Kowalski J., Dziela wybrane, cz. 1, Wydawnictwo ,Wydawnictwo’, Warszawa 1999.

9. Informacje koncowe

Prosimy o przesfanie pelnych danych do kontaktu z redakcja: imi¢ i nazwisko, adres korespondencyjny,
adres e-mail, nr telefonu, nazwa Uczelni.

Redakcja zastrzega sobie mozliwos¢ dokonywania zmian redakcyjnych prac, ktére po uzyskaniu
pozytywnej recenzji maja zosta¢ opublikowane w Zeszytach Naukowych Uczelnianej Rady Doktorantow UKW.

Autorzy prac opublikowanych w Zeszytach Naukowych Uczelnianej Rady Doktorantow UKW
nie otrzymuja za nie honorarium.

1. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, ,,Znak’, Krakow 2002, s. 25;

2 M. Kofta, D. Dolinski, Poznawcze podejscie do osobowosci [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, (red. nauk.)

J. Strelau, tom 2, wyd. GWP, Gdansk 2000, s. 278;

3. H. Bialyszewski, Rola spoteczna jako kategoria struktury, Studia Socjologiczne 1967, nr 1, s. 20-21;

4. Ibidem, s. 22;

5. P. Sztompka, op. cit., s. 35;

6. Ustawa z dnia 6 lipca 2001 r. o Tréjstronnej Komisji do Spraw Spoteczno- Gospodarczych i wojewddzkich

komisjach dialogu spolecznego (Dz. U. z 2001 r., Nr 100, poz. 1080);

7. K. Witerska, Drama kreatywna- perspektywa rozwojowa, Chowanna 2011, nr 1 (36) http://www.chowanna.

us.edu.pl/vol36/a5.pdf [dostep 22 lutego 2012]

8 C. D. Spielberger, Anxiety and Behavior, Academic Press, New York 1966, s.150, za: K. Wrzesniewski,

T. Sosnkowski, Inwentarz Stanu i Cechy Leku (ISCL). Polska adaptacja STAIL Podrecznik, PTP, Warszawa 1987.
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